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Avant-propos

En préambule de chaque interview pour ce trayaildemandé a la personne rencontrée de
m'expliquer en quelques mots son parcours et Esednents, ou choix, qui 'avaient menée a travaille
dans le secteur de I'éducation a la citoyennetédiatmet solidaire (ECMS) ou dans celui de I'édigrat
relative a I'environnement (ErE). Cela avait pout 8e me permettre d’identifier son « balcon » afi
de me rendre compte du contexte dans lequel lameesa évolué pour arriver a sa vision sur son
environnement. Pour cette méme raison, il me pangiortant de me plier également a cet exercice.

Par conséquent, mes éventuels conflits d'intéegétdent plus facilement identifiables.

La représentation que je me fais de mon environnemété influencée par plusieurs facteurs :
tout d’abord mon éducation familiale et scolairesdte par différentes activités de groupe. C'egbsit
via le scoutisme, porte ouverte a la nature eidulation collective et via de nombreux stagestayties
dans un centre d’expression et de créativité ataoedes personnes porteuses de handicap, que mon
attrait pour le social s’est développé. Je medaileurs investie durant cing ans en tant qu’aatiice
dans le mouvement scout. Je pense que le rapporature et a son environnement social est d’'une
importance capitale. C’est une source d’épanouigsaenfPour moi, celui-ci est renforcé via le jeu et
l'art.

J'ai vécu 6 mois dans une famille d’accueil en dde du Sud, pays aux mille couleurs,
expérience qui a accentué mon attrait pour l'intitucalité. J'ai ensuite étudié les langues afiéla’gir
mes horizons. Mon chemin s’est dirigé vers les m@e sociales, particulierement avec des
questionnements sur le développement, surtoutapgort a I'aide humanitaire et a nos modes de vies
induisant des effets sur I'environnement. GraceMaster en Sciences de la population et du
développement a I'Université de Liege, je me slismgée dans ces thématiques et j'ai découvert le
milieu associatif et le monde des ONG. Trois m@sthge, en compagnie d’'une chargée de campagne
du CNCD-11.11.11 m’ont permis de découvrir la regeedu secteur de 'ECMS ainsi que certaines de
ses difficultés. Cela a contribué a me convainerBimhportance que représentait I'éducation daneno
monde aux interconnexions grandissantes.
Cela m’'a conduit, parallélement & mes études, agager comme animatrice volontaire au Service
Civil International (SCI).

Avertissement

Dans ce travail, le masculin est utilisé comme geutre et désigne aussi bien les femmes que
les hommes. Aussi, pour une question d’anonymaitden’analyse de résultats, ce méme code estutili

pour chague intervenante citée.



Introduction

Réduire la pauvreté, conserver la biodiversitétetucontre le changement climatique,
consommer de maniére responsable... les défis awsxgaslsociétés sont confrontées aujourd’hui sont
nombreux. Tous requiérent des réponses urgentete urain, une multitude d’acteurs s’efforceat d
résoudre ces problémes. Pour y parvenir, la solisemble provenir d’un domaine fondamental:
I'éducation.

C’est en inculguant des valeurs et en développesytrit critique des individus que le monde évcduer

vers le paradigme idéal d’étre plus juste, plugladk et plus durable.

Ce travail se concentre sur trois concepts cléiutation, I'environnement et la citoyenneté
qui sont représentés par deux secteurs : I'édurcatla citoyenneté mondiale et solidaire et I'édioca
relative a I'environnement. Ensemble, ils formess courants qui ont pour objectif une meilleure
compréhension des interconnexions mondiales, par éducation intégrante, afin de changer de
comportement et se mettre en action pour résowdreéfis.
lls représentent des champs éducatifs vastes r@matiques transversales et aux méthodologies
diverses. Leur rapprochement a été constaté winterdépendances mondiales s’intensifient. D&s lo

cette recherche vise a définir les défis qu’ilsvdat relever, leurs différences et leurs similiside

Dans un premier temps, nous nous intéresseronssaddgines et leur émergence sur la scene
internationale en retragant leur historique. Nemsdrons également de comprendre les conceptsgui |
forment et les valeurs qui les animent. Ensuiteisrexcorderons de I'attention a leurs objectifsust
modalités qu’ils préconisent afin d’en donner uéérdtion. Dans un second temps, la méthodologie
qui a rythmé cette recherche sera détaillée. Edfins une troisiéme partie, nous mettront en lwaniér
les perceptions et I'avis des acteurs de terraiBadgique francophone qui mettent ces éducations en
pratique. Ceux-ci sont primordiaux car ils permattde rendre compte, de maniere concrete, des
tensions, des dynamiques communes et des relaitns ces secteurs, d'ou naissent de nombreux
enjeux. Ce travail nous invite & analyser ces desnplus en profondeur et vise a encourager les

initiatives en cours.



PARTIE I : Cadrage théorique

La meilleure facon d’entamer un travail de recherselon le manuel de recherche en sciences
sociales de Quivy et Van Campenhoudt (2006) esteféorcer & énoncer le projet sous la forme de
questions (p. 35). Pour y parvenir, il semble nggies de commencer par une phase exploratoire afin
de rendre compte des problématiques et cadresdhésmossibles pour choisir les fils conductewrs d
travail. Cependant, tout questionnement est uise gle position sur le monde (Paillé, 2012). Elle
dépend de nos reperes épistémologiques, parfassoents et en construction, précise D. Cauchy
(communication personnelle, 20 avril 2017). Il dét lors important de développer I'élaboration de
notre problématique « afin de donner les clés jpates aux lecteurs » (Fettweis, 2013, 3).

De maniere a présenter les cadres théoriqueg qo#stion de recherche et les hypotheses qui
en découlent, nous allons procéder, dans cettaig@re partie, a clarifier la question de dépamsiai
que les balises théoriques générales qui I'encadleragit de « I'éducation a la citoyenneté miahel

et solidaire » et de « I'éducation relative a I'eamnement » dans le contexte belge francophone.

Chapitre 1 : Premiers questionnements

L’environnement et la citoyenneté sont des concepstes et interconnectés d’'importance
planétaire. C’est suite au séminaire « Dans und@@m crises, I'éducation a I'environnement comme
levier de changement ? », en 2016, que le projetodeparer ces deux thématiques, au travers de
« I'éducation », a vu le jour.

Lors d’une journée d’inspiration d’Annoncer la ceutt (ALC), en avril dernier, sur I'’éducation
a la citoyenneté mondiale et au développement tyrebrapprochement entre les deux thématiques
est apparu indéniable, tant au niveau des contgumisles approches pédagogiques. C’est pourquoi le
secteur de I'éducation a la citoyenneté mondiakokdaire (ECMS) et celui de I'éducation relatdve
I'environnement (ErE) ont été étudiés plus en pudéwr.

Pour analyser les relations entre I'éducationdcitteyenneté mondiale et solidaire et I'’éducation
relative a I'environnement, il convient de s'integer sur les caractéristiqgues des « éducations.a... »
En effet, il existe des tas de types d’éducatiammélles et informelles sous formes d'institutiats
organisations diverses. A c6té du monde scolairééducation est considérée plus ‘classique’,giiei
en disciplines, on retrouve de nombreuses « éaunsadiux valeurs » qui sont nées de contextesaien]
internationaux. On retrouvera parmi elles, I'édigzapopulaire, a la paix, a la santé, a la citopt@rmet
aux droits de 'Homme, interculturelle et antirawes au genre, a la transition, a I'environnement, a
développement, etc.

Les deux derniers éléments cités sont particuliergimtéressant pour notre travail. En effet, theisx

se donnent pour objectif d’ceuvrer et d’éduquer poumonde plus juste et durable. De plus, le monde



est régi tant par les humains qui I'habitent quelgaature qui les entoure. Le développement dg-ce

ci est en interaction continue avec leur environer@mCes deux courants d’éducation semblent dgs lor
étroitement liés. On peut se demander dans quelgira sont-ils semblables. Il en découle un premier
guestionnement quant a leurs convergences etdigsyences. En ce sens, notre question de départ
peut étre formulée comme suit Aujourd’hui, les courants d’éducation a la citoy@neté mondiale

et solidaire et d'éducation relative a I'environnenent sont-ils des approches sensiblement

différentes ? »

L'angle d’approche sous lequel ces courants sorgstigués est d’ordre conceptuel plutot
gu'institutionnel. Un choix a été effectué afinmlmuvoir aborder ces courants de maniére a en @ocur
une vue plus ciblée plutdt gu'une vue d’ensembbs €hamps, disciplines, courants, secteurs que sont
'ECMS et I'ErE, sont extrémement vastes et de matomplexe, et ce a différents niveaux. L'attamtio
sera portée principalement sur leurs objectifs,the&snatiques qui les animent ainsi que sur leurs
approches et pratiques. Aprés avoir dégagé desniafons théoriques, notre objectif sera de les

confronter aux réalités du terrain.
Balises de recherche

Cette premiere question permet de dégager lesebaljénérales nécessaires pour structurer
notre recherche en procédant a un regard croisécdesants et qui servira a préciser notre
problématique. Car, comme le précise Quivy en Vam@nhoudt, un questionnement cohérent est le
fruit d’'un va-et-vient entre ce qui a été publié Isusujet et ses propres réflexions. Il part détex de la
guestion traitée et rentre dans un cadre théof2p@s, 74). Il s’agit ici de 'ECMS et de I'ErEgur
fonctionnement, leurs missions, leur vision, leabgectifs et leurs approches. Afin de se faire une
premiére idée sur la question, en complémentariééliftérature, deux entretiens avec des persennes
ressources ont été menés. Ces interviews avaients¢atut exploratoire », notamment de maniére a

établir un questionnaire cohérent pour la suiteadecherche. (Schaut, 2014, 93).

Il nous parait intéressant de débuter cette rebbhezn dévoilant les contextes historiques qui

ont permis aux courants de se former et de seigirdvolution.

Chapitre 2 : Origines et histoires des courants

2.1 L’histoire de I’éducation a la citoyenneté mondiale et solidaire (ECMS)

Ce courant éducatif existe depuis de nombreusesean@ependant, son appellation sous cette
forme est récente en Belgique. Il a longtemps gpélé éducation au développement. Il faut également

savoir gue sa désignation change en fonction desiracet des pays. |l s’est formé en intégrant des



apports des mouvements éducatifs qui I'ont préc8dé. histoire est également étroitement liée a
I'évolution des théories sur le développement, &ttacturation du secteur de la coopération, aux
relations Nord-Sud et globalisées, ainsi qu'awngemments de paradigmes de la société (Miguel Sierra
et Drion, 4 et Bohle, 2011, 11). Ce courant, emle aux mobilisations sociales, est une répansge
défis a réaliser pour tendre vers un monde plue.jide facon a proposer une vue d’ensemble claire d
son évolution, nous allons décrire sa progressibérsatiquement grace au modéle de cing générations
proposé par Manuela Mesa Peinado, directrice dgdhisation espagnole CEIPa experte en la
matiere. Ce modéle est, par ailleurs, repris ailii&par Stangherlin, sociologue belge, en 200dr po
expliquer les modeles générationnels du paysageiati§ en Belgique, et qui représente notre tarrai
d’exploration. A celui-ci, nous ajouterons une gétién pour essayer d’en faire un tableau corgtlet
mis a jour. L’ensemble de cette description seraptété grace aux théories du développement de Guy
Bajoit’. Les auteurs précisent qu'il est important de a®ljpe cette représentation de maniére linéaire,
car le courant représente un processus accunudaisf lequel le discours et les pratiques ont éwvadué
manieres inégales. De plus, il « prend des fornpegifiques selon les contextes nationaux et/ou

culturels » (Miguel Sierra et Drion, 10).
Avant les années soixante : sensibilisation caritative et assistantielle

Les concepts de « sous-développement » et descnti@nde » sont apparus durant la période
de l'aprés-guerre, parallelement aux premiers mscede décolonisation. Le premier est mentionné
par le président Truman dans le « point IV » de diggours d’investiture en 1949. Ce terme sera
rapidement reconnu par I'opinion publique occidknéd repris par les acteurs de la société civiler p
dépeindre I'existence de zones en situation déakde® dans le monde. Le second est utilisé piaed\|
Sauvy en référence au Tiers Etat francais de 'dm&égime. Il représente une large partie du monde
non industrialisée (sous-développée) et disputée Igs puissances capitalistes d’Occident et
communistes d’Orient. Ces pays, longtemps dénigras les puissances coloniales, acquierent
progressivement plus de reconnaissance « car@nfiiers Monde ignoré, exploité, méprisé comme le
Tiers Etat, veut, lui aussi, étre quelque chosgauyy, 1952, 14). La conférence de Bandung en 1955,
qui marque le début du mouvement des pays nonésjg@n est une preuve.

Ces concepts marquent des attitudes de compasdencharité, de sensibilisation et
d’eurocentrisme. Le « Nord », face a la culpabitiéla colonisation et aux situations d’urgence, de
crises et de famines, s’engage pour améliorerdedittons des populations du Tiers Monde. On trouve
alors la solution aux problémes du « Sud » gratdde matérielle et via des actions ponctuelless L

acteurs principaux, comme les ONI@manitaires et les églises, appellent a la géitérimdividuelle,

1 Ce modele a été traduit et adapté au contexte palgadélie Miguel Sierra. On le retrouve notammdants le document
d’ACODEV « Orientations stratégiques des ONG pogédliication au développement 2013- 2018 »

2 « Centre d'éducation et de recherche pour la paix »

3 Guy Bajoit est un sociologue belge, professeur iende I'UCL, président du CETRI

4 ONG : organisation non gouvernementale



via des campagnes de récolte de fonds, a partmadés catastrophiques, stéréotypées et

décontextualisées dans lesquelles on retrouve desopnes du Sud tels que des objets impotents.
La premiére génération se caractérise par unébfieagion caritative et assistantielle ou la

vision de la réalité est linéaire et expliguée danmre monocausale. L'analyse pratiquée est

unidirectionnelle et acritique.
Les années soixante : ED développementaliste - les bienfaits de la modernisation

Cette génération se caractérise par de I'empathied’altruisme. La récente culpabilité
colonialiste, le souvenir de la souffrance, la ithaeligieuse ancrent I'objectif d’aider les « peas »
dans les esprits. Les possibilités économiquesdggsantes pour parer a ce sous-développement
assurent également un terrain fertile pour mengadgons. Le « Nord » doit fournir ses connaiseanc
et ses techniques pour moderniser les pays «a&miretLe développement est vu comme un probléme
de modernisation. Les sociétés arriérées doivessecda guerre, 'anarchie et la pauvreté pouimatte
le niveau de bien-étre des pays du Nord. « On ageid'avenir de I'humanité comme une ligne
ascendante guidée par la notion de progrés » (Migieera et Drion, 5). Le modele idéal, selon les
théories de Rostow, s’apparente a celui de la comsdion de masse représenté par I'« American way
of life ». Le développement est alors vu comme roT@ssus socio-économique qui ne se différencie
pas de la croissance. La premiere décennie pdévieloppement, lancée par les Nations Unies en, 1960
relaye cette approche développementaliste. Dukttd période, I'Aide Officielle au Développement
se met également en place. Le soutien de « pagedéveloppement » fait partie des missions des ONG
de développement (ONGD) et est intégré a cellesodganisations missionnaires et humanitaires.
L’attention du public est toujours dirigée sur la difficile des populations précarisées du Suds Le
activités de sensibilisation revétent une dimensiguortante de récolte de fonds. Selon Miguel Sierr
et Drion, ces derniéres ne peuvent pas étre peoguesie des actions éducatives. « Cependant, elles
correspondent a la genése d’une réflexion (...) aueua nécessité d'informer les publics occidextau
sur les questions de développement » (p.5).

Les procédures d’analyse du développement sortdipalement d’ordre socio-affectif. Via une
méthodologie inductive, elles promeuvent I'engag@mées connaissances sur les causes et les
obstacles du développement déterminent les prefdées initiatives locales. Les projets des ONGD et
des gouvernements du Nord sont diffusés. L'impaeariu volet éducatif se dégage. Il faut éduquer
pour limiter le retard et I'ignorance. Une éducatsur I'aide au développement s’installe. Paeaitt,
une tendance a voir qu'il faut dépasser I'aideagtgp plutét de coopération et partenariat se reatef
Elle trouve notamment racine suite au retour delentaires » envoyés dans des lieux « difficiles »
pour qui la vision du sous-développement a éva@Béhle, 2011) C’est la naissance de I'éducation au
développement. Les acteurs de solidarité essagemtasnouvoir le renforcement des capacités locales
et non plus de « développer » les nations a leageplUne tension s'’installe entre ces nouveauwstype

de campagnes et la récolte de fonds.



Les années septante : ED critique et solidaire - Formalisation du concept.

Cette période est marquée par les luttes révohsioes et sociales pour la libération nationale
et contre les dictatures dans plusieurs régiomsahde. Par ailleurs, les nouveaux mouvements sociau
dans les pays industrialisés, comme par exempdpdsition a la guerre au Vietnam et la contribution
des analyses d’experts en sciences sociales v@vduer les pratiques et le sens de 'ED. Ducast
années, le paradigme de la modernité est contast@ phéorie de la dépendance. Elle défend que le
sous-développement ne constitue pas un retardoAtnaire, il est la conséquence de I'exploitation e
de la domination des pays du centre, dits dévekpgpdr la périphérie. Cette théorie dite ‘centre-
périphérie’ s'impose dans le champ intellectueltesdiu discours, tenu notamment par les tiers-
mondistes pour qui le systéme socio-économiquefenea un nombre croissant de gens dans la
pauvreté » (Stangherlin, 2001, 37). Le développerdeit alors représenter la libération nationale et
sociale contre 'emprise impérialiste (économicumitique, idéologique) des pays les plus fortdest
classes internes complices (Miguel Sierra et Dioet, Bajoit, 4).

Les valeurs prédominantes du courant sont la sabkd#équité et la justice. La compréhension
structurelle de la relation entre développemersoes-développement s’accentue. Cela conduit a une
vive critique de l'aide officielle au développemeitle fait obstacle au développement autocentré. O
constate I'importance des facteurs historiquesptiidu colonialisme et de I'impérialisme ainsi qglge
la pauvreté et des inégalités internationalesde'@oit étre remplacée par d’autres formes deanttiéd]
notamment en faveur des mouvements de libératioSuwtl Ainsi, de nombreux questionnements,
notamment celui de l'eurocentrisme, se posent. ressgvement les ONG s’investissent dans de
nouvelles thématigues comme la démographie, I'enmement, les droits humains, la diversité
culturelle. Contrairement aux périodes précédenies, approche multi-causale est favorisée. La
recherche-action se met en place. Il faut pratiques analyse du monde qui promeut la prise de
conscience et un esprit critique a partir d’'unespective socio-historique. C’est ainsi que les ONG
passent a une conception plus critique de leutgjpes de sensibilisation.

En termes d’actions, des campagnes de dénoncidgidnppression et du néocolonialisme se mettent
en place. De nhombreux acteurs de la solidaritériatsnale soutiennent les mouvements de libération
Un activisme revendicatif s’établit autour du Nou@edre Economique International qui dénonce le
systéme économique en vigueur suite au front ui7deélégations de pays en développement lors de
la conférence sur le commerce et le développemené4d. C'est également a cette période que la
demande internationale pour une aide publique aeldgpement (APD) de 0,7% du PIB débute.

Le nombre d’acteurs du champ de la coopératiorargjitl Aux cotés des ONGD, on retrouve des
mouvements de solidarité et des organisations déer$ Unies.

Suite aux conceptions plus critiques des ONG,anetn exergue les responsabilités du Nord

et le caractére injuste de 'ordre internatioralirs pratiques éducatives s’intensifient et serdifient.



Pour ces associations, I'éducation au développed®nént une responsabilité complémentaire aussi
importante que leurs projets d’appui apportés &sl@artenaires Sud (Bohle, 2011, 13). C'est a ce
moment que se généralise le terme « éducation\aliogpement ».
Les actions d’'ED mises en place trouvent de nonde®uases méthodologiques dans I'éducation
populaire. Une forme de cette derniére existe dgi@ee depuis les années 1930. Elle s’est déveppé
dans le contexte international de I'émancipatiovri@we surtout grace aux associations d’émancipatio
sociale et aux organisations de jeunesse. A cefigjouteront des pédagogies émancipatrices comme
celles de Paulo Freire, Ivan lllich, Célestin Fefinetc. Tous proposent des réflexions « sur
'apprentissage comme outil de changement sociiiguel Sierra et Drion, 6). Cela inspirera de
nombreux acteurs. Une large prise de consciencstalire quant au fait de l'importance de la
participation des populations dans la définitioriade propre développement.

L'UNESCO facilite I'impulsion de I'ED dans de nonsux pays européens suite a la
« Recommandation sur I'éducation pour la comprébensa coopération et la paix internationale, et
I'éducation relative aux droits humains et libertésdamentales » qu’elle a proposé en 1974. Cela
engendrera, de la part des ONG, l'initiation de¢emsampagnes d’information et de sensibilisation s

des thématiques ciblées (Miguel Sierra et Driorcditribuant a la formalisation de I'éducation.
Les années quatre-vingt : ED pour le développement humain et durable

Dans la continuité de la période précédente, lardagjuelle on s’'est rendu compte des
répercussions du Nord dans le Sud et inversemetamment suite a la crise pétroliere, la notion de
« mal-développement » était apparue. Différentesrdépendances internationales se sont dessinées
avec la croissance démographique, 'augmentatiodadpauvreté, les problémes énergétiques et
environnementaux, etc. Un lien direct entre dévedopent et environnement apparait dans le rapport
du Club de Rome« Les limites de la croissance publié en 1972. Ce lien signifiant que le
développement ne doit pas seulement étre guiddgsandices économiques, mais également en tenant
compte de ses effets écologiques est soulignéldaapport Brundtland en 1987. |l stipule la néitéss
d’un « développement durable » qui « répond augribegles générations présentes sans compromettre
la capacité des générations futures de répondreleaus ». C'est a Rio en 1992 que s’établit
définitivement le lien entre développement et emvilement. Le concept de développement durable
émis dans le rapport Brundtland cing ans auparaampose sur la sceéne internationale.

La décennie est également marquée par une segoerde froide et des conflits régionaux.
Face a la course aux armements, « nait un puiseantement pacifiste qui impulse une éducation a la
paix » (Miguel Sierra et Drion, 7). La crise dedette du tiers monde, induite a cause du modele
néolibéral a I'échelle planétaire, conduit aux pamgmes d’ajustement structurel (PAS) imposés par le

Fonds monétaire international (FMI). Cette poligale réintégrer les économies du Sud dans le marché

5 Considérés de grands pédagogues révolutionnaires



mondial est ravageuse. Aucun impact sur la « facdaciale » n’est pris en compte. Le développement
est alors envisagé difféeremment. On parle de dgpelment humain. Il ne se réduit pas aux indicateurs
économiques conventionnels. On cherche I'impadtsidéea vie des personnes.

Le courant éducatif est alors marqué par le resfetolérance et la diversité. Suite a la prise
en compte d’'un troisiéme acteur de taille, lagteler respect pour I'environnement s’ajoute auewed
prédominantes de la période. Le modéle de dévetoppeau Nord comme au Sud est questionné. Il
n'est ni socialement, ni écologiquement soutendblfaut que l'aide au développement serve a la
« matérialisation des droits humains basiques s @aielle-ci s'ajoute le besoin d’'un développement
global pour des changements structurels profondss@e nouveau contexte d’interdépendances, I'ED
élargit son contenu. Les problemes environnementasxconflits et 'armement, les flux migratoires,
le racisme, les rapports de genre, la crise dette @t de I'alimentation sont désormais inclussdan
processus. L'approche reste donc multi-causaleseiriéthodologies utilisées agissent suivant une
logique de capacité pour la rencontre et I'accapiale la diversité grace a la participation secit
des actions collectives.

Afin de relever les défis et pour mieux compreniéi® interdépendances mondiales et plus
particulierement entre le Nord et le Sud, 'ED cerge avec d’autres éducations aux valeurs, comme

I’éducation pour la paix, a I'environnement, multicrelle, aux droits humains.
Les années nonante : ED pour la citoyenneté globale

Durant la fin du XXe siecle, malgré les alarmedeléchées par de nombreux acteurs, le fossé
continue de se creuser entre ceux qui accumulehesses et bien-étre matériel et ceux qui s’en
retrouvent de plus en plus exclus. La scéne intiermale est marquée par de profonds bouleversements
Avec la chute du mur de Berlin en 1989 et la digiparde 'URSS en 1991, le monde caractérisé par
son bipolarisme passe a la « pensée unique » fitaltsme s’'impose. Ce processus de mondialisation,
selon une logique de compétition via la privatmatile I'économie mondiale, ne laissera pas la @ace
une série de groupes sociaux dans le systeme émur®at culturel dominant. Le monde est désormais
globalisé. « Afin d’élaborer des stratégies alttwea au modéle imposé », des organisations, des
syndicats, des groupes sociaux se mobilisent etloigpent leur lutte. Ce réseautage renforcera le
mouvement altermondialiste. (Miguel Sierra et Drign

Un sentiment de responsabilité globale se dévelappavers la lutte pour I'égalité des droits
et la citoyenneté globale. L'approche pratiquéeljidd a cette période se caractérise par une vision
globale, comprenant des capacités pour identifianalyser des interconnections et implicatiorenall
du local au global. Le panel d’acteurs mettant I'&bDceuvre s’élargit et se diversifie allant notamime
des ONGD, passant par les entités de la société,das médias, I'industrie du spectacle et deswas
du Sud associés a des organisations du Nord. Laioation entre ceux-ci est croissante. L’alliance

entre organisations sociales et le travail en ésdacaux, nationaux et/ou internationaux sont



préconisés. De nouvelles formes de mobilisatiordeetommunications émergent avec les nouvelles
technologies, comme par exemple via des vidéasnet, etc.

La croissance engendre des codts sociaux et eneinmgntaux tres importants et de plus en
plus critigués. L'ED remet donc le modéle de déppment dominant, orienté sur la compétition, en
cause. C'est a cette période qu’elle entre dahadenp politique. Des campagnes de lobbying et de
pression s’organisent sur diverses instances dsiol@cAfin de faciliter la compréhension critiqda
phénoméne de globalisation, I'ED se donne pourdifiedéfinir ses contenus en réaffirmant les liens
entre développement, justice et équité. Un mondes jlste, avec un développement équilibré,
soutenable et équitable est I'objectif de la Igtie méne I'ED, tout en combattant les idéologiestas,
les nationalismes, ethnismes, etc. (Miguel Sigrarin, 8).

Cette génération voit 'émergence de cette nouwatieyenneté. Elle est définie par Jennar
(2004) comme « une reconquéte du savoir qui cordiaitreconquéte du pouvoir. Elle recommence a
I'échelle planétaire le formidable travail d’éduoatpopulaire accompli fin du XIXe et début du XXe
siecle qui a conduit aux avancées démocratiquesagtles que le néolibéralisme s’évertue a rendre

inopérantes ».

Début du 21¢ siécle jusqu’a aujourd’hui : professionnalisation et reconnaissance institutionnelle de I'ED,

processus éducatif tourné vers I'éducation a la citoyennete mondiale et solidaire

Grace au rapide cheminement historique décrit gefoénent par étapes, nous avons pu
constater la naissance de I'ED et son évolutiari,aa niveau de ses pratiques, ses finalités atéfes
Ce courant éducatif qui s'articule autour des domstsur les enjeux du développement des sociétés,
s'axe surtout sur I'analyse des relations entres mgidentaux et pays du tiers monde. Durant les Ci
générations décrites ci-dessus, 'ED a évoluéest €nrichi « en essayant de répondre ou de pnopose
de nouvelles questions sur comment éduquer postroime un développement dans lequel la solidarité
soit un fondement universel et intergénératiorsmlis des formes plurielles » (Miguel Sierra et Brio
9). Les acteurs la pratiquant continuent son éimiudans ce sens. Dans la troisiéme partie decaily
la vision d’acteurs de terrain en Belgique francoph sera développée pour compléter de maniére
concréte l'orientation et les défis que vit ce emiréducatif.

Dans ce monde globalisé ou les démarches indivetuskemblent dominer, les notions de
citoyenneté, de mondialisation et de solidaritét sancoeur des réflexions. A la suite de I'évolution
historique de I'ED, 'année 1997 peut étre retecm@me point de départ au niveau européen du concept
d’éducation a la « citoyenneté ». Cette annéelprdjet d’éducation a la citoyenneté démocratique est
lancé par le Conseil de I'Europe. Ensuite, en 200%onseil de I'Europe initie « 'année européenne

de la citoyenneté par I'éducation ». Grace aux meodes recherches effectuées, cette année a permis

6 Action pour I’éducation a la citoyenneté démocratique en vue de promouvoir la prise de conscience par les
citoyens de leurs droits et de leurs responsabilités dans une société démocratique
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de définir et promouvoir ce concept toujours ersiam (INRP, 2010, p.2), suite a la vision ambigue
entre développement et citoyenneté.

Dans le contexte belge francophone, I'appellationcdurant ED a récemment évolué en
éducation & la citoyenneté mondiale et solidai@\5). Cette dénomination est le fruit d’'un consensu
suite aux discussions du groupe de travail ECM$&in d’ACODEV. Il en découle un nouveau
référentiel paru en 2016. C’est « un outil de €ilzation, de valorisation, mais aussi de positionast
et de revendications quant au travail de fond nmmaréles ONG actives en ECMS ». Sur la scéne
internationale, le courant prend différentes agpielhs. On retrouvera principalement I'« Educafimm
Global Citizenship ». Ce concept a été développgivaau européen en 2014 a I'issue de la conférence
européenne « Global Citizens for Education ; Edandbr Global Citizenship », co-organisée par le
DEEEP a Bruxelles. Ce courant gagne en reconnaissaatteati niveau des institutions européennes
et des Etats membres que des plateformes natiogialaternationales d'ONG. Les rassemblements
opérés pour discuter du concept et repenser leetdds taches des systemes éducatifs formelsnet no
formels en sont une preuve. A ceux-ci s’ajoutejéobf 4 des Obijectifs pour le Développement Dugabl
2030 (ODD). Il s'agit d’'un point important de launeelle architecture internationale convenue par les
Nations Unies aux termes des objectifs du mill@npour le développement (OMD) en 2015, qui décrit
les cibles pour une éducation de qualité.

Dans notre monde complexe, en crise et « aux é8abiu probléemes de plus en plus
pluridisciplinaires, transversaux, multidimensiolsneransnationaux, globaux et planétaires », les
organisations des Nations Unies comme 'UNICEFWNESCO reconnaissent I'importance du réle
de I'éducation dans la compréhension de ces emjleunétaires, dés la fin des années nonante (Miguel
Sierra et Drion, 13). Tout comme I'avait soulidbdgar Morif en 1999, dans son livtees sept savoirs
nécessaires a I'éducation du futurll s’ensuit une professionnalisation grandissadt métier
d’éducateur en ECM$& Les acteurs doivent renforcer leurs missions &iileees pour faire face aux
changements de notre société, via des compéteadesds nécessaires a la mobilisation des acteurs d
la société civile et a la compréhension des interegions et des changements mondiaux. En paralléle
a l'aspect pédagogique, 'TECMS s’oriente égalensensidérablement vers des démarches d’incidence
politigue au moyen de lobbys et de plaidoyers. @eendications visant a influencer les décisions
politiqgues a tous les niveaux de pouvoirs sont gdefment accompagnées d’actions de mobilisation
citoyenne. Ainsi, une diversité de roles prend ®r&CODEV (2013) en releve cing principaux : celui

de sensibilisation, d’éducation et de formatiorluicde mobilisation sociale et de construction de

7 Fédération belge francophone et germanophonessesiations de coopération au développement

8 Le Deeep est un projet du DARE (Development AwaseriRaising and Education) Forum de 'ONG européenne
CONCORD (Confédération européenne des ONG d’'urgerte ééveloppement). Il a pris fin le 31 décembres28ires
avoir fourni pendant 12 ans contenu et soutienceéfamunauté européenne d’éducation au développement

9 Edgar Morin est un sociologue et philosophe cqmour étre le pére de la pensée complexe

10 Utilisation du terme ECMS pour rester dans le odrtbelge. Bien sir cette professionnalisationrgstmationale.
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mouvement Nord-Sud, celui de veille et d’incidempitique, celui de la recherche et enfin celui
d’appui aux autres acteurs.
Avec la démocratisation de la coopération au dépement, une mobilisation croissante du nombre
d’acteurs est remarquée. Ce type d’activité n’ast fimité aux ONG. Le champ est investi par divers
acteurs comme des ASBL, le quatriéme pilier, coamBelgique francophone sur le terme d’IPSI :
initiatives populaires de solidarité internationales communes, les médias, les institutions
universitaires ou les écoles avec leurs enseignants

L'ECMS s’adapte et évolue en fonction des changeésnde paradigmes de la société. Le
modéle compétitif ayant détruit la solidarité steiet I'environnement, le développement doit restau
de bonnes bases. C’est un processus qui dépenttawade la démocratisation politique et sociae d
la collectivité. Dans I'histoire du développemdatguatrieme théorie, repérée par Guy Bajoit, el c
de la démocratie. La cinquieme s’organise autodiidkntité culturelle. Ayant constaté I'inefficdéi
des modéles de développement précédents, on reenggua cause est principalement culturelle. Ces
modéles sont inadaptés aux cultures des peuplepielsxils sont appliqués. Cette nouvelle théorie,
s'apparentant a une utopie, signifie que chaqueplpedevrait inventer son propre modéle de
développement, conforme a son identité cultureienémoire et son histoire. Cependant, cette dernie
revét, comme les précédentes, des critiques. Bienle développement s’enracine dans la culture
ancienne de la collectivité, il faut modernisememble des structures de la société. La théorie du
développement la plus cohérente a I'heure actwllla derniére décrite devrait étre « éthique et
durable ». Elle garantirait la résolution de proféé vitaux de la vie collective comme les questions
liées au bien-étre matériel, & la sécurité écolagich I'autonomie internationale, a la démocratie
politique, & la démocratie sociale et a I'intégmtsociale. Cependant, Bajoit nous fait remarquer q
ce modele idéal « implique la gestion de contramhist et de conflits entre les acteurs du
développement ».

Parallelement a cette théorie, Miguel Sierra ebDdonstatent que les actions d’'ECMS sont un
« acte éthique qui constitue a coup sOr une compesssentielle de I'éducation au citoyen, dont le
village est désormais la planéte » (p.13). C'esla@dgent un « acte pédagogique » qui hécessite trois
démarches clés : une rigueur intellectuelle estsgaire a son contenu, une démarche pédagogiquement
pertinente et une mise en ceuvre possédant unescokéduluridisciplinaire. Le tout doit étre adapté a
public afin de faciliter sa compréhension et quVle une situation d'apprentissage.
Cependant, certaines difficultés sont a relevenmemar exemple les moyens financiers et humains qui
sont toujours majoritairement consacrés aux pr@efgrogrammes au Sud. Ici, « les acteurs, moins
encadrés, ont alors de grandes difficultés a detiaes rhétoriques professionnelles et ces nasvell
dimensions » sur le terrain. (Miguel Sierra, 200Btte remarque contribue a expliquer la multitdele
définitions propres au courant qu’'on trouve tougoactuellement. La raison principale est que les
acteurs sont confrontés a plusieurs dimensionsaguggique, politique, culturelle, temporelle dont

reléve 'ECMS. Celles-ci seront développées damptents suivants.
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Pour conclure, 'ED a, au départ, une vision esskeinent centrée sur les pays du Tiers-monde
et entretient des liens étroits avec la coopératiordéveloppement. Mais selon ACODEV (2013),
« aujourd’hui, 'ED bouscule les socles de baséadeobopération traditionnelle en portant un nouvel
éclairage sur les relations Nord-Sud, non plusatérisées par des frontieres géographiques mala par
tension entre groupes de nantis et groupes d’exctrsplus basées sur le principe de I'aide mais su
celui des alliances et de la coresponsabilité tlanscherche et I'expérimentation d’autres formes d
vivre ensemble en vue de la construction d’'un mgads juste. » Il en résulte I'évolution du concep
Avec I'éducation a la citoyenneté mondiale et sotiel la différenciation entre le Nord et le Sud
s'estompe et I'attention se pose sur les renforogsraes capacités de I'ensemble des citoyensadlts’
d'un processus pédagogique et politique qui comerib changer les attitudes et comportements des
citoyens, ce qui contribuera aussi a changer léitiques de la société (DEEP, 2012, 8). En effet,
'ECMS est « a la fois une maniére efficace d’expdir le monde tel qu'il est a nos concitoyens ésn |
considérant comme des acteurs de ce monde en om)tatais aussi une voie privilégiée pour faire
remonter vers les responsables politiques et @srénititutions, les aspirations des gens et ds leu
organisations locales » (Miguel Sierra, 2010). veria cela signifie que le Nord a pris conscienge g
la crise du développement n’est pas un problem8uwty mais d’'interdépendances entre le Nord et le
Sud et la vie quotidienne et les questions d’ordmeacro ». Il en découle les possibilités de cooicev

un universalisme éthique et solidaire.

2.2 L’histoire de I’éducation relative a I'’environnement (ErE)

Tout comme le courant précédent, I'éducation neaéi I'environnement (ErE) existe depuis
bien longtemps. Son histoire débute avec 'intgu& porte, de longue date, ’lhomme a la natureéei
d’ « environnement » est, elle, bien plus réce@tdte notion, qui prend la nature en compte,rést t
large. Selon Le Robert (2016), elle désigne « Bemse des conditions naturelles et culturelles qui
peuvent agir sur les organismes vivants et lesig&gihumaines ».
L'histoire de I'ErE est moins directement liée aantexte du développement que celle de 'ECMS.
Cependant, des le XIXe siécle, les premiers dysimmrements de la nature sous I'impact de I'adivit
humaine sont constatés. Le développement influardenc I'évolution du courant également. L'ErE
n'est cependant pas divisée en modéles généralsompeésentatifs comme 'est 'TECMS.
Parallélement & la révolution des sciences etatdmiques, les premiers mouvements de protection de
la nature voient le jour (Cottereau, 2014, 10)cQdrant se forme ainsi autour de l'intérét pourdture,
puis s’en dégageront ses avantages pédagogiqueshi§oire se méle et interagit avec d'autres
courants. Le milieu et I'environnement sont desratiques de plus en plus présentes dans les pratiqu
éducatives qui se développent au cours du XXessiBa nombreuses réflexions font évoluer le courant
au vu du constat, de plus en plus alarmant, suetaction entre les hommes et la planéte. Legssct

suivantes expliqueront le contexte et les tendagaesnt participé a la construction de I'ErE daes
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différentes formes. Il va de soi que ce courantt t@mme 'ECMS, est un processus accumulatif qui
n'est pas a lire de maniére linéaire.

Il est également important de préciser que ce abyassede plusieurs appellations. Celles-ci varien
en fonction des visions des acteurs et des paysldsquels il est pratiqué. Nous garderons I'apfieh

ErE suite & sa grande utilisation dans le mondecéphone international. Cependant, de nombreux
débats sont construits autour d'une appellatios [gtge, acceptée par certains et refusée pareaut

Il s’agit de I'éducation a I'environnement et awek®ppement durable.
De la nature a 'éducation

Les origines du courant éducatif prennent raciee tdt ; tout d’abord inconsciemment, via la
transmission de savoirs et savoir-faire par le gayers son enfant. Celui-ci « apprenait par Ipsor
dans le modele parental et dans I'expérience diracec les choses » (Cottereau, 2014, p.9). Puis,
prenant conscience de nos rapports a la natungpdiitance d’'une éducation a I'environnement se
manifeste a travers la pensée de philosophes agreé-principalement, des le siécle des Lumieres.
Jean-Jacques Rousseau, I'un d’entre eux, influéaigblement le sens de I'éducation, principalement
dansEmile ou de I'éducatiorSelon lui, « les choses doivent étre la seulecgodiétudes de I'enfant »
(cité par Cottereau, 2014, 10). L'éléeve doit &meené « a vivre la nature et comprendre les liatie e
son existence d’'étre humain et les rythmes deta te(Centre AVEC, 2011, 3).

Au cours du XXe siéecle, on reconnait I'aspect thétdique et pédagogique que la nature peut exercer
sur 'humain. De nombreuses pratiques éducativedéseloppent alors. Parmi elles, la pédagogie
Freinet! ou celle de Decroly « mettent en avant I'importance du développemeiiedfant en relation

et en interaction avec la nature et son milieu gn@h, 2016, 4). L'enfant est acteur de son
apprentissage. Ces approches pédagogiques sopettégentes par rapport aux objectifs actuels de
I'ErE. Elles existent toujours mais ne sont pasamitgires dans le milieu scolaire. C’est notamment
avec les colonies de vacances et les organisat®jeinesses, nées suite aux mouvements d’éducation
populaire que la nature s’allie & I'éducation.

Parallelement a cette « lecon des chosésum autre aspect de I'éducation a la nature s’est
développé. Il s’agit du coté axe sur la protectierla nature. Ce mouvement nait en réaction aofess
industriel et au développement économique et déapbigue. Des la fin du XIXe siécle, face aux
exploitations intensives des ressources alimestaineatérielles et énergétiques, de nombreuses
initiatives sont mises en place afin de protégeraare. Le terme « écologie » sera d'ailleurs rée

en 1866 par le biologiste Ernst Haeckel, qui larmitééomme la science des relations des étres tgvan

11 Célestin Freinet (1896-1966) est un pédagoguediamgii a cherché a relier les apprentissagesisz®kux besoins réels
des enfants en montrant que le tatonnement expéairest a la base de tous les apprentissages (ICE6).

12 Jean-Ovide Decroly (1871-1932) est un pédagoglge ldel'origine d'une méthode d'enseignement tmgéles centres
d'intérét de I'enfant, l'observation et la gloktiin.

13 Expression faisant référence au philosophe Jezquida Rousseau et aux approches pédagogiques pfapprentissage
liant I'enfant & son environnement.
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avec le monde environnant. Aujourd’hui on retrodeenombreuses appellations en lien avec ce terme,
comme par exemple, I'« éco-pédagogie ».

Selon Cottereau, ces deux courants que sont lzieoee écologique et le besoin corporel de vivre en
harmonie avec la nature sont distincts, mais mi&lés 'autre et se retrouvent dans le monde étifuca

On parle donc majoritairement d’éducation a la reatlans les années cinquante. Les alentours proches
de I'enfant, son milieu de vie via I'école, son digx, etc. compléteront cette approche éducatiwe p

I'élargir. La notion d’environnement, prenant laura en compte, se développe petit & petit.
Un nouveau rapport a I'environnement et la création institutionnelle du courant

Les années soixante sont toujours marquées pa optique « nature » de I'éducation.
Dailleurs, I'idée de préserver la nature sera oecée avec le premier choc pétrolier en 1973. Une
importante prise de conscience de I'ampleur du ilage des ressources se dégage. Beaucoup
d’associations militent contre I'épuisement desoesces et les grandes pollutions planétaires.|€36h
2011, 17-18). Les luttes contre la déforestatiarréduction de la biodiversité, la mauvaise quaé@é
'eau et de lair, le danger du nucléaire, etcuttent écho et ces groupes se verront rassemblés,
notamment grace a la contestation antinucléaireeaud’'un mouvement commun : I'écologie.

A la méme période, I'expression d’ « éducation eénvironnement » nait a la Conférence
internationale des Nations Unies sur I'environneinaeBitockholm en 1972. Aprés les constatations des
impacts de 'homme sur la planéte, les questionsrammementales se retrouvent au centre des
préoccupations de l'attention publique. On parléddtcation a la nature et de I'enseignement de la
résolution de problémes (Partoune, 1999). A ce mbdmd’environnement est compris sous ses
dimensions écologiques. Comme le précise UrgdlDT2, cette conférence représente le premier repere
dans I'histoire de la préoccupation pour I'envirement a I'échelle internationale. Handl (2013) le
confirme en affirmant que « le tout premier bila@sdconséquences des activités humaines pour
I'environnement a I'échelle du monde a été dresags |la volonté d’esquisser une conception commune
des moyens d’assurer la difficile tache de présemte d’améliorer ce qu'on appelait alors
I'environnement humain ». Suite aux nombreusesgxifhs engendrées lors de ce Sommet, la création
d’'une multitude d’instances se met en place, danfien au Programme des Nations Unies pour
I'Environnement (PNUE), & des ministéres de I'eonirement ainsi qu’a des ONG chargées de protéger
les ressources naturelles.

C'est en 1976, lors de la conférence mondiale digrBge que la notion d'éducation relative a

I'environnement prend forme de facon effective bug de ce rassemblement était de faire « un ésat de
lieux sur les réalisations en termes de pédagagienvironnement » (Pirard, 2012, 10).

La Charte issue de cette conférence et adoptamanimité formule les principes et les objectifs de
I'éducation en matiére d’environnement. Le but ddype d’éducation est de «former une population
mondiale consciente et préoccupée de 1'environneremles problemes qui s'y rattachent, une

population qui ait les connaissances, les compéserigétat d’'esprit , les motivations et le sens de
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l'engagement qui lui permettent de travailler imdiellement et collectivement a résoudre les
problémes actuels, et a empécher gu'il ne s'eng@s®uveaux» (UNESCO, 1976, 3).
C’est en 1977, a l'initiative de 'TUNESCO et du PREUors de la conférence intergouvernementale de
Thilissi que I'éducation relative a I'environnemelgvient concréte. L'importance de I'aspect édéicati
est soulignée. Dans le rapport de cette rencostr&ipulé que I'essentiel de I'appel a la Déclaratle
Thilissi est constitué de « l'urgente nécessiténd'w action en faveur de la protection de
I'environnement et peut-étre plus encore cellemei I'éducation a son service » » (UNESCO, 1977,
9). Il en découle des recommandations stratégigaas promouvoir et mettre I'ErE en place tant au
niveau national, régional, gqu'international. « kesnmissions présentes vont réellement essayeirde fa
avancer les choses pour une meilleure intégratiohEdE dans les systemes d’éducation nationaux,
ainsi que sur le plan international » (Pignon, 2@)6

La décennie suivant ces conférences voit une émeegal’initiatives d'actions pour
I'environnement. En France, le réseau Ecole etidatui prend un statut associatif, favorise latinéa
des « GRAINES » (groupes régionaux d’animationiattiition a la nature et I'environnement). Dans
le contexte belge, le réseau IDée (InformationitBlon en éducation a I'environnement) nait eB4.9
Il a pour objectif de rassembler des acteurs aatfscides enseignants, des universitaires et méme
quelques acteurs institutionnels autour des questi®environnement et d’en former un réseau afin de
mutualiser leurs pratiques et connaissances. lesigres formations en « éco-conseil » se dévelappen
également. Centrées a l'origine sur la gestionasteironnement, on remarque une demande croissante
de pratiques éducatives en environnement.
Sur le plan institutionnel, I'intérét pour I'ErE geursuit également. En 1987, TUNESCO et le PNUE
organisent un Congres international a Moscou dansut d’élaborer un&tratégie Internationale
D’action en matiére D’éducation et de FormatiBelatives a L’environnement Pour les Années 1990

Les actions réalisées sont analysées dans le &u¢ dméliorées.
L’ErE vers le développement durable ?

La méme année, la Commission mondiale sur I'ennieoment et le développement de I'ONU,
publie le Rapport Brundtland, intitulotre avenir a tousDans son introduction la Commission se dit
persuadée que « 'lhumanité peut créer un aversrpispére, plus juste, plus sdr » (Brundtland7198
7). C'est a ce moment que le concept de développechgable (DD) sera développé. Il est défini
comme ceci : « c'est un développement qui répordasoins du présent sans compromettre la capacité
des générations futures de répondre aux leurs ec Papparition de cette notion liant environnement
social et économie, Cottereau précise que plusdiene qui fait le monde n’est a présent exclu de
I'éducation a I'environnement. Le DD, qui semblengpdémentaire a I'ErE tentera aussi de trouver sa
place sur le terrain de I'éducation. Ce concepeeadre de nombreux débats quant a la définition du

secteur.
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La notion de nature passe peu a peu a celle d@mament et celle d’animation a éducation durant le
années 80 et 90. Eduquer a I'environnement sigsifiéeresser tant a I'étre humain et a I'organdisat
de la société qu’a I'environnement naturel et pinysi(Bohle, 2011, 19). Le DD complexifiera les
réflexions.

C’esten 1992, lors de la Conférence des Nationsd sur I'environnement et le développement
a Rio que le concept de développement durable ghgterrain. La Déclaration de Rio en accordant de
'importance a cette nouvelle notion, ajoute un@atision nouvelle aux précédents Sommets. Cette
rencontre est considérée comme réussie vu le nombpatant de chefs d’Etats et d’ONG rassemblés
et du fait gu'elle ait conduit a I'adoption du pragime Action 2¥. Ce dernier formule des
recommandations et décrit les différents secteans tesquels le DD devrait s’inscrire. Il indiquesq
I'ErE devrait étre intégrée dans la perspectivpiigramme. Concernant le réle de I'éducation stee
confirmé.

En 1997, le premier forum international francophBrenét’EREest initié au Canada. Il a pour
objectif de faire le point sur I'avancée de I'Er&ng la francophonie cing ans aprés le Sommet miondia
de Rio. Il rassemble plus de 700 délégués du Nomdnte du Sud, issus de 34 pays différents. La
Déclaration de Montréal qui en découle consideEFH’ comme trés globale. En plus d’associer
I'environnement et le développement, elle integeeduestions de solidarité, de justice social@aile
de démocratie, de réduction des inégalités, etsoBe« autant de défis interreliés a I'environnareé
au développement qu'il faut relever collectivemetnglobalement » (Planet’ERE, 1997, 1). L'ErE est
donc pratiquée et reconnue en tant que telle, dla@perspective de DD.

Ces forums, au nombre de six depuis le premiertmaonla diversité d’acteurs en faveur de I'Erkirle
motivation & échanger, mutualiser et construireetme.
De nombreuses autres conférences, comme par ex&igpi20 se sont tenues dans la continuité des

précédentes. Les engagements précédant sontmésffat renouvelés.
L’education a I'environnement aujourd’hui

Ce rappel historique décrivant I'évolution du couret son ancrage institutionnel, montre que
le concept d’environnement est trés souvent assod# nature. Cela s’explique en fonction de sa
progression aux c6tés du mouvement écologiste.

Le concept s’est pourtant bien élargi. Il est devenun systéme dynamique défini par des
interactions dans un espace donné, entre le nabétique et les étres vivants (individus ou grajpe
hommes inclus) et entre les étres vivants » (ltstitEco-Pédagogie, 2011). On peut également noter,

a travers les différentes Déclarations, I'importaccordée a I'éducation. Les rassemblements autour

14 Action21, communément appelé 'Agenda2l de Rioésgmte un programme global d’action a mettre erreqar les
gouvernements, les institutions du développemestptganismes des Nations Unies et les groupesedesurs indépendants
dans tous les domaines ou l'activité humaine adféetvironnement (Actu-Environnement, 2006).
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de ces thématiques sont une preuve de la préoamuplts hommes pour les relations qu’ils opérent
avec la planéte et entre eux.

Un événement récent qui a suscité et suscite tmigminombreux débats est la COP21. Il s’agit
de la Conférence des Nations Unies sur le réchaeffié climatique qui a eu lieu a Paris en 2015. Bien
que ses objectifs principaux ne soient pas erelee I'éducation, il s’agit pourtant bien d’un pessus
d’ErE. Selon les réflexions des différents Sommedstant I'ErE a I'lhonneur, elle est résumée comme
« un processus dans lequel les individus et l&cilité prennent conscience de leur environnerment
acquierent les connaissances, les valeurs, leséenmqes, I'expérience et aussi la volonté qui leur
permettront d’agir, individuellement et collectivent, pour résoudre les problemes actuels et fdeirs
I'environnement » (Institut d’Eco-Pédagogie, 2010&la représente bien les faits et objectifs die cet
assemblée préoccupée par le devenir des hommedapltanéete.

La méme année, les Objectifs pour le développedhaable ont débuté. L’ErE, a la croisée de
deux courants dominants, se retrouve parmi plusiebjectifs, par exemple : construite selon une
dimension éducative, « I'étre humain en deveniistire la ligne de mire de la réflexion » (Cotterea
2014, 21). L’environnement occupe ici une placecdermateur ». Les apprenants, a partir d'un sujet
concret comme la péche par exemple, découvrentléanboms des espéces observées, les modes
alimentaires et reproducteurs des poissons que ldilités dans I'écosystéme. L'individu via ce
processus d’apprentissage se verrait doté de saméntifiques, serait capable de rigueur ainsidg!
prise de distance et d'analyse. La seconde dimenstoplus récente de I'ErE est I'approche
« résolutique » des problémes environnementauxstQlans ce cas, I'état de I'environnement qui fixe
les orientations pédagogiques et non l'inversedli@tion est en quelques sortes instrumentalisée au
profit d’'un environnement plus sain, comme avetrildes déchets. Cependant, ces deux courants ne
vont pas I'un sans l'autre. Cottereau précise pemiment qu’ils posent une double question : « Quel
Homme pour quel monde et quel monde pour quel Hofhne

Soucieux de continuer les échanges au sujet d&,lIErsixieme Forum Planét’ERE 2017 vient
de se dérouler. Sa finalité demeure la promotiohEl& a travers le monde selon des fins sociales e
éducatives.

En Belgique, des Assises de I'ErE DD se sont déesuén 2010 a l'initiative des Ministres wallons de
I'environnement et de la Région Bruxelles-Capitalesc le soutien de la Ministre de I'Enseignement
en Communauté francaise et appuyé par I'Accordatmération en ErE - DD entre la Communauté
francaise et la Région wallonne qui date de 20@4Réseau IDée, ASBL mentionnée précédemment, a
été mandaté pour les coordonner. De nombreux aadeutifférents horizons portant de I'intérét alEE

s'y sont rassemblés afin de trouver des engagententsets indispensables a la mise en ceuvre de
stratégies d’ErE-DD qui soient partagées et corapiigr tous. Bien qu’une vision la plus large pussi

de I'ErE-DD soit recherchée, il faut préciser ges premieres Assises étaient fortement axées sur
I'école. Il semblait important, notamment au regadeda multiplicité et de la complexité institutioelle

belge d'intégrer, de maniére plus concrete, le rasmblaire qui reste un public trés important deur
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secteur. D’autres Assises ne sont pas encoredid’alu jour, mais la concrétisation des engagements
est entretenue ainsi que la préparation de nosvediespectives. A la suite de ces Assises, uneé&nqu
sur 'ErE-DD dans les Hautes Ecoles pédagogiqueé anenée. Selon une citation reprise du Rapport
de Thilissi (1977) :« I'’éducation relative a I'ersinement doit étre dispensée a tous les agetoesa

les niveaux d’éducation formelle et non formellesimoyens de communication de masse ont la grande
responsabilité de mettre au service de cette missilnicative leurs immenses ressources. Il importe
qu’'a c6té des spécialistes de I'environnement, teusk qui peuvent affecter celui-ci de fagcon natabl
par leurs actions et leurs décisions recoivent deunsformation les connaissances et le savoiefair
nécessaires et acquierent pleinement le sens derlegsponsabilités a cet égard ». Pour de sensibles
changements, il semble capital qu'une place saibr@ée a I'ErE dans la formation de tout individu.

« La scolarité obligatoire représente une opporuymbur sensibiliser dés le plus jeune age. Mais po
cela, il faut viser 'amont, car ce sont les ensaigs qui doivent faire passer les messages,rplajue
gu’eux-mémes doivent bénéficier d'une formationpéda » (Pignon, 2016, 15). Actuellement, I'ErE
ne semble pas avoir franchi de maniere durablpdess des écoles.

Le caractere globalisant de I'ErE et son institutialisation contribuent pourtant a son succes. Bien
gu’encore noyée et peu conséquente, elle tracelsmin, s’adaptant au changement de paradigmes de
la société visant toujours une dimension plus deda I'éducation, par une relation plus étroiteav

la citoyenneté, la promotion de la santé, I'éducatiux relations Nord-Sud, etc. Les Nations Unies
avaient d’ailleurs lancé de 2005 a 2014 le Progranmternational de la Décennie pour I'Education
vers un développement durable.

L’intérét pour I'ErE reste d’autant plus présenitesiaux questionnements posés quant au devenir du

monde avec les théories de I'effondrement notamment

Ces deux cheminements historiques, dévoilant legnes des courants permettent déja de
remarquer les différences, mais aussi les ressagddaentre 'ECMS et I'ErE. Elles suivent toutes
deux des tendances différentes. La premiere évodwallelement aux modéles et conceptions du
développement, tandis que la seconde subit ureifdlience du mouvement écologiste tout en gardant
un attrait fort pour la démarche éducative. Ellesvergent cependant a différents niveaux. La
globalisation du monde et I'optique du développentiemable semblent faire se rencontrer les enjeux
liés aux deux courants. On a pu remarquer la teredde 'EMCS a traiter de I'environnement sous ses
aspects de justice climatigue notamment, et I'EsEn®ntrer en faveur d’'une justice économique et
sociale, themes qui étaient principalement défemdud’'autre courant au départ. Ces deux secteurs
représentent des réalités différentes, fort divetiegea I'origine mais grandissant selon des ligns e

objectifs qui les rapprochent considérablement.
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Ce sont les évenements qui ont rythmé leurs pasaquiront énormément fait évoluer les concepts et
les pédagogies portés par ces deux courants. Nlons,alés lors, nous intéresser a la facon dent il

s’implantent dans chacun d’eux et les définir.

Chapitre 3 : Concepts

La sémantique des termes figurant dans I'appefiaties courants ne permet pas de rendre
compte de la complexité de ces concepts. Cepertambnstitue un excellent point de départ cairsel
Morin (et al, 2000) « ce sont les mots qui, lespess, disent quelgue chose a propos des chosiés qu’
signifient. » (p.11) Nous nous intéresserons adolesur définition mais irons plus loin afin d'eseay
d’en saisir les notions inhérentes ; car des teromesme citoyenneté et environnement sont des
« champs notionnels ». lIs sont « constitutifs doia de problématiques et d’enjeux sociétaux »
(Simonneaux, 2008, 1).

Comme les deux courants sont des « éducationg éosvient, avant tout, de préciser ce que signifi

I’éducation.

3.1 Evolution de la notion d’éducation

Avant les années septante, on parlait peu d'édurcatiis plutdt d'instruction. Cette derniere
est « une notion volontariste et impérative dargudde tous les apprenants sont modelés et
standardisés » (Simonneaux, 2008, 1). Le passagereept d’éducation a marqué une évolution des
objectifs. Avec cette évolution sont également apgmles « éducations a ».

L’éducation est définie comme « une mise en ceugsenabyens propres a assurer la formation et le
développement d'un étre humain » (Le Robert, 20@6)dernier est supposé développer un ensemble
de connaissances et de valeurs morales, physigteectuelles, scientifiques... considérées comme
essentielles pour atteindre le niveau de cultunbatée (La Toupie, 2017). Selon son étymologiadat

« ex-ducere » signifie conduire hors, guider, féimgerger. Partant du constat que I'individu ergrgti
des liens avec le monde qui I'entoure, Verffieous explique le réle important de I'éducateurrpou
renforcer positivement ces liens. Le r6le de ceniderparait dés lors primordial afin de guider
I'apprenant dans ses choix et d’élargir sa visiombnde afin qu’il mene des actions réfléchies pour
contribuer au monde.

En effet, « I'émergence progressive de cette natiéducation va soutenir des objectifs d’émancipati
des apprenants, I'émergence du sujet pensantyéappt est alors considéré comme autonome, il est
appelé a se construire, a définir sa position &aaa objet » (Simonneaux, 2008, 1). Ainsi, I'édiarat

constitue un processus dans lequel « doit s’épanauierme, un citoyen adulte, libre, autonome,

15 Quentin Vernier est psychologue de I'éducatiorigfiéé dans les questions d'identité et de ditéeraiobilisateur
d'énergies individuelles et collectives d'actew@sliangements a travers I'éducation populairefeti@ation d'adultes
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exercant sa raison critique dans une [société]qaelie il participe activement » (Ministere de

I’éducation nationale, cité par Simonneaux 2008, 1)

3.2 Evolution et différentes notions des concepts de 'ECMS

Le concept de développement, bien qu’il ne sais pirésent dans I'appellation du courant, en
reste une thématique constitutive. C’est pourgoaisr’abordons au début de cette partie. Il exdste
nombreuses définitions de ce terme, cependantsoestsa désignation en sciences humaines que nous
I'entendons. Il s’agit de « I'amélioration des ciiwhs et de la qualité de vie d’'une population, et
renvoie a I'organisation sociale servant de cadagpgioduction du bien-étre » (Bret, 2014). Ce sesit
relations Nord-Sud et les questions de développemeront fait naitre I'éducation au développement
(ED : appellation précédente). Son évolution s\ast rythmée par les différentes modalités de
développement. Cing modeles sont identifiés par Bajpit. lIs représentent des schémas de pensée
relatifs & la maniére dont le développement arééginé au fil du temps (Bajoit cité par Lecocq, 201
29). En apportant un éclairage sur I'histoire dectmpération, ils constituent toujours une base
fondamentale qu’on retrouve dans de nombreusesaéinims d’'ECMS.

Le concept clé reste celui de « citoyenneté moedfalAvant d’essayer de le définir au mieux,
nous allons décortiquer les deux notions qui fortnfierpression.

A l'origine, le concept de « citoyenneté » se réitéa I'appartenance et a la nationalité (étreyeito
d’un certain pays) (Audigier 2000, cité par Simaaune 2008, 1). Ensuite au cours du XXe siécle, un
mouvement progressif s'est développé en faveuredidfinition plus large de la citoyenneté. Influémac
par la promotion des droits civils, politiques @tiaux, elle évolue vers un ensemble de droitewbids
dans une société démocratique en recouvrant lamdg civisme (Ibid et UNESCO, 2015, 12). Les
notions actuelles de citoyenneté varient suivapbgys.

Quant a l'adjectif « mondial », il fait référencel’@volution des relations mondiales et les
changements de paradigmes des sociétés contengsocpinont tendu a I'élargissement du courant. |l
permet également d’entrevoir les interconnexionbalkes.

Ainsi, le terme « citoyenneté mondiale » utiliséipbappellation du courant est un concept
‘multi-perspectives’. Il est en lien avec 'inteEndance et I'interconnexion croissantes entre gays
les domaines économique, culturel et social, &tsalaugmentation du commerce international, de la
migration, la communication, etc. Un autre lien @gnme notre souci du bien-étre global au-dela des
frontiéres nationales, et sur les bases d’'une cénemsion que le bien-étre global influence le matio
et le local’

Il est cependant important de remarquer qu’il $’dgin concept contesté dans le milieu académique.

La raison est la multitude d’interprétations desigmification. L'UNESCO, dans son documé&ibbal

16 Appellation semblable en anglais « global cititeps
17 Traduction personnelle de Lee et Fouts 2012 eitss dUNESCO 2014
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Citizenship Education : Preparing learners for teallenges of the 2'century(2014) exemplifie cette
complexité par quelques exemples. Certains comprénita citoyenneté au-deld des frontieres’,
d’autres préfereraient utiliser le terme ‘cosmaiiie’ paraissant plus large et incluant, d’auéresore
choisissent de parler de ‘citoyenneté planétairg’ sg concentre plus sur la responsabilité de la
communauté pour préserver la Terre.
Malgré les différentes interprétations, il en exishe compréhension commune. Sans statut Iégal, mai
acceptée par 'UNESCO, la citoyenneté mondiale reéf@ un sentiment d'appartenance a une
communauté plus large et a une humanité communaroemouvant un « regard mondial » qui relie le
local au global et le national a 'internatiof@l.

Oxley et Morris (2013) ont exploré ces nombreusgsrprétations qui se basent sur des
idéologies différentes. lls en identifient huitraripales : une éducation a la citoyenneté mongigln
une conception politique, morale, économique, celle, sociale, critique, environnementale ou
spirituelle.

Le dernier terme, a savoir « solidaire », est pr@plappellation belge du courant. Il n'apparait
pas dans les désignations internationales, notamdiera sa difficulté de traduction et selon les
différentes visions. Cependant, ce terme qui rabkeles valeurs chéres aux principaux acteurs du

secteur, les ONGD, a été ajouté en Belgique losd@Eussions pour le nouveau référentiel.

Dans ce travail nous utiliserons le terme ECMScest sous cette forme qu’une majorité des

acteurs, notamment ceux rencontrés, la nomment.

3.3 Evolution de la notion d’environnement et ses différentes conceptions

Le concept d’environnement a évolué au fil du tenhffSrE s’en est emparé pour sortir de sa
dimension qui se limitait fortement a la natureervironnement représente ainsi « 'ensemble des
éléments qui, dans la complexité de leurs relatioosstitue le cadre, le milieu, les conditionsvae
pour 'homme #°. Selon la Déclaration de Thilissi (1977), il seuvait a I'origine « limité a ses seuls
aspects physiques et biologiques, il englobe désisrégalement I'environnement social, économique,
[culturel] et technologique crée par 'homme » Jp.b décrit ainsi une complexe interconnexion
d’aspects. Il peut donc étre envisagé de plusigansieres selon « les lunettes de sa culture eade s
singularité » (Cottereau, 2014, 24). Cette contatdait I'unanimité auprées des spécialistes durant,
dont la professeure Lucie Saétélle confirme ces dires car selon elle, « il mééx pas une définition
consensuelle de I'environnement. Il s’agit d’unalité culturellement et contextuellement détermjnée

socialement construite » (Assises de I'ErE-DD). ®aes recherches, elle identifie d’ailleurs plusieu

18 Traduction personnelle de Marshall 2005 cité dANESCO 2014
19 Pierre George, géographe, cité dans une Circudaireinistére de I'enseignement francais de 2004.
20 Figure emblématique de I'ErE
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représentations types : I'environnement-naturesseerce, -probléme, -systeme, -milieu de vie, -

biosphére ainsi que —projet communautaire.

3.4 Lien entre les concepts

Les deux courants, bien que construits sur deseppmcomplétement différents entretiennent
des liens étroits. En effet, les définitions uéibls pour définir les concepts de développement et
d’environnement sont bien divergentes. La prenfi@iteéférence a 'amélioration de conditions de vi
via une bonne organisation sociale et du bien-&trggconde reprend la relation complexe d’éléments
qui constituent le milieu et les conditions depir 'THomme. Cependant, au concept d’environnement
se lie la notion de développement. Selon 'UNESIE©problémes environnementaux « recoupent ceux
que pose le développement et ne peuvent en étecds [...] La sauvegarde de I'environnement est
donc une tache multidimensionnelle que I'on neaaorener a bien sans prendre en compte les facteur
socio-économiques dans lesquels les problemesderdnnement trouvent leur origine » (Thilissi,
1977, 6). Cette affirmation, datant déja de quedqdécennies, semble étre davantage renforcée
actuellement avec le concept du développement Bur@bmme nous I'avons vu dans I'historique des
courants, leur rapprochement est di aux changerdenparadigmes dans la société et a la prise de
conscience de toutes les interdépendances mondiales

L'ED, évoluée en ECMS tend a se rapprocher de I'EmEprenant en compte la dimension de
relations complexes qui relient les individus suplanéte, entre eux et avec leur environnement.
L'alliage des deux approches semble ainsi inéwataBliant a leurs relations, elles posent quedtion.
développement durable, cette conception globalanaliécologie, social, économie et démocratie
participative, serait-il ce qui les connecte tant ?

C’est en analysant les thématiques que chaquernt@lvarde, et en étudiant la maniére dont il les me

en pratique afin d’atteindre ses objectifs et fbdal que nous pourrons mieux nous en rendre compte

Chapitre 4 : L'ECMS

4.1 Thématiques

L’ECMS, par son objectif final de rendre le mondiesguste et durable, aborde des thématiques
plus diverses les unes que les autres et qui Yaa&don les contextes et évoluent au cours du telinps
serait des lors impossible de passer toutes |esattgues et concepts en revue. Le fait est quiitg s
puisés dans différents champs disciplinaires dbeation de finalités politiques et pédagogiques de
acteurs, ceux-ci les abordent de différentes mesiér en soulignent des aspects divers.

L’objectif de ce point est de mettre en avanthésrtes principaux discutés en ECMS. Afin d'y parkeni
nous nous sommes concentrés sur deux acteurs wentla fédération ACODEV et le programme
fédéral ALC.
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Le premier, dans un souci de théorisation du disggoropose quelques concepts de base autour
desquels se déclinent et se déploient les messagksés en ECMS. En voici un schéma récapitulatif
adapté par Adélie Miguel Sierra du schéma de Saticlair dansslobal learning UK, 2011 :

(itoyennaté mondiale
Réle des acteurs ( Paix et conflits
Participation Types de conflis
Prise de décisision Prévention et résolution des conflits
MoLvernents sociat
.
Parceptions et diversité
Développement Citoyenneté Stéréotype
Différentes logijuies Développement Différentes cultures et visions du
Mondialisation Justice monde
Besoins dehase Paix et conflits Yisions du futur et alternatives
B|en—etresoc'|al, cult.ureL politigue Interdépendances
4 economique Perceptions et diversité
. Biers cormrmuns ) P Interdépendance
Relatiors entresystémes
) . Biodiversité
Justice sodale Relations humaines et ressouroes
Dignité et droits hurmains naturelles
Droits éconamigues, sociaus et \_ Fammes desolidarités
culturels Ces concepts influent
\_ Inégalités structurelles quatre niveaux
Indlividuel
Communauté locale
National
Infernational
A vy

Ce schéma montre I'ampleur des thématiques possilslien d’en donner une représentation plus claire,
six thématiques, bien que toujours vastes, somigs&es dans le référentiel (2016) sous forme @gssu;j

a traiter. Il y a les volontés de « déconstruisesskéréotypes Nord-Sud », « défendre les droitamgw,

« impulser un développement humain et durablestirruler la solidarité et la participation sociale

« combattre la xénophobie et le racisme » et « pumoir ['approche genre ».

Le second (ALC), dont le travail est de promouVv&CMS dans le monde scolaire, a dressé une liste
de thématiques plus concrétes, permettant d’enetamme vision plus simple. Il s’agit de « paix et
conflits », « migration », « justice sociale », roitk humains », « diversité/interculturalité »,

« développement durable » et « commerce/ consormmati

4.2 Approches pédagogiques de 'ECMS

L’éducation a la citoyenneté mondiale repose swis tdomaines d’apprentissage: cognitif,
socio-affectif et comportemental. (UNESCO, 2015) 20apprentissage cognitif correspond a
I'acquisition des connaissances et des aptitude&flgsion qui sont nécessaires pour mieux compeend
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le monde et sa complexité. L’apprentissage sodeetif permet a I'apprenant, par des valeurs, des
attitudes et des compétences sociales, de s’épaifagtivement, psychosocialement et physiquement,
et de vivre ensemble dans le respect et en paix lageautres. L'apprentissage comportemental, lui,
permet d’agir de maniere efficace et responsahleétan niveau local que national ou mondial.

Ces trois domaines d'apprentissage concourent @afgper les principaux attributs nécessaires aux
apprenants pour comprendre les enjeux mondiauxd€regers doivent « étre informés et avoir I'esprit
critigue », « étre socialement connectés et regpegt de la diversité » et « étre moralement
responsables et engagés» (UNESCO, 2015, 21-22).

Ces compétences s’acquiérent via des méthodes. detayr’lECMS a des principes pédagogiques
privilégiés. Il s'agit de l'auto-socio-constructiaases savoirs, I'approche systémique et la pensée
complexe, la reproduction et la transformation alecila pédagogie de la conscientisation, les ndétho
actives, les méthodes patrticipatives, la pédagdgigrojet, I'interdisciplinarité, la communication
éducative et éthique, I'évaluation et la systératitts. (ACODEV, 2013, 21-22).

Toutes ces approches, via divers moyens, permettizracteurs d’aborder les nombreuses thématiques

en s’'adaptant a leur public.

Valeurs associées a I'approche éducative

A ces méthodologies s'accordent des valeurs dugds a avoir et promouvoir. Quatre
principales sont développées dans le documébrtightations stratégiques des ONG pour I'éducation
au développement 2013-20d&CODEV. Il s’agit de :

-la participation. Elle s’inscrit dans une démardhapprentissage mais se fonde également dans une
pratique. Défendre la participation, c’est recotrede droit a chacun de contribuer a la définititum

futur commun a tous les niveaux — politique, sqdaalturel, etc.- et assumer sa responsabilitéaen t
gu’agent social impliqué dans la vie de la cité.

- la justice — équité. Elle cherche a identifieaedécoder les stéréotypes et les préjugés afinttde

pour I'égalité contre toutes formes d’exclusion pdes raisons de sexe, d’ethnie, de classe sodele,
religion ou d’origine géographique.

- la solidarité qui est une attitude conscientesyyipose l'intention d’appuyer activement des $ésijé
organisations ou personnes qui sont confrontées &itliations problématiques ou injustes. C'estiaus
une responsabilité mutuelle entre les membresgtfoupe, fondée sur le contrat et/ou une communauté
d’intéréts.

- la coopération qui représente I'action de pgécia une ceuvre commune. C’est unir des énergies a
travers une action dans laquelle chaque partieribaet par ses compétences et moyens a un but
commun. L'apprentissage coopératif permet d’expéniter le respect mutuel, I'ouverture a soi et aux
autres, I'engagement et la solidarité. Il s'agiapprendre a coopérer et coopérer pour apprendre.
(Acodev, 2013, 17).
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4.3 Acteurs

Il existe différents acteurs qui interviennent démshamp de 'ECMS et ce, sous diverses
formes depuis le niveau local jusqu’a l'internatibrils sont de la société civile ou acteur pulblic
privé et tous assument des missions spécifiquesngplémentaires (ACODEV, 2013, 25).

On retrouve de nombreuses ONG, qui par leur hest@xpérience et expertise en sont des actrices
principales. C’est notamment cette expertise gpemnis au secteur de 'ECMS d’étre considéré et
reconnu. Il y a aussi des acteurs non spécialsémsge en ECMS. L'ECMS n’est donc pas leur raison
de vivre, mais selon l'intérét qu'ils y portens Ia véhiculent et y contribuent substantiellem@ets
personnes font partie notamment d’organisationdisgies, d'universités, d'institutions scientifique
d’établissements scolaires, de comités de soléjadiassociations de solidarité internationale, de
groupes de pression. lls peuvent également étragkasts culturels. Les médias contribuent aussi a
'ECMS. A c6té de tous ces acteurs, qui ne sontjt@s de maniere a proposer une liste exhaustive,
retrouve aussi des lieux d’apprentissage favorigaatcitoyenneté mondiale active comme le sont des
organisations de la société civile telles que Issoeiations socioculturelles, les organisations de
formation pour adultes ou les organisations deqes®, les organisations de migrants ou de femmes,
etc.

Nombreux d’entre eux sont rassemblés au sein f&diration ACODEYV ou de la coupole CNCD-
11.11.11. Tous ces acteurs sont soutenus par t@stési publiques pour mener une politique d’ED
parallele a celle de coopération au développemetmment a travers le cofinancement de projet.
Deux acteurs étatiques sont également a mentiarareils sont engagés pour soutenir et diffuser
'ECMS. Il s’agit du service éducation a DGD quit és direction générale de la coopération au
développement et de I'aide humanitaire et le progna fédéral Annoncer la Couleur qui est le relais
entre le monde scolaire et les différentes ONGsb@ations travaillant pour 'TECMS.

Il faut aussi souligner que 'ECMS atteindrait difiement ses missions éducatives sans les
volontaires. Nombreux d’entre eux s’investissentsd@s associations et contribuent a la diffusien d
'ECMS en initiant des actions ou a travers desnations. Ills deviennent souvent autonomes apres
quelques formations afin de prendre en charge digsations ou d’autres actions. Cette démarche
répond implicitement a I'objectif de TECMS qui @isine mobilisation et une participation active des
citoyens. On peut la considérer allant a I'encode&da dynamique professionnalisante dans le secteu

mais ces bénévoles représentent une aide prégieuseépondre a la demande croissante d’'activités.

4.4 Public

Tout comme les thématiques qu’aborde I'ECMS, sdblipwest large et varié. En effet, ses
missions éducatives se destinent a tous types galgimn et & toutes tranches d'age. Chaque
association pratiquant 'ECMS cible son public eéapte ses méthodologies. Ensemble, elles visent a

toucher le plus grand nombre car comme il est péduar ACODEV, « n’importe quel acteur, individuel

25



ou collectif, est appelé a s’engager dans le senk dolidarité internationale et dans celui de la
promotion de ces valeurs ».

Par ses liens étroits avec I'éducation permané€B@MS qui a comme objectifs semblables de susciter
une prise de conscience et une connaissance eritigua réalité de la société en développant des
capacités d’analyses, de choix et d’actions tolbag de la vie, s'integre parfaitement avec dddipsi
extra-scolaire et adulte. Des liens semblables eotretenus avec I'éducation populaire qui est une
source clé d'inspiration du courant. Ces types utétions partagent des volontés de décrypter les
rapports de domination et prendre conscience delase dans la société, ainsi elles favorisent
I'émancipation individuelle et collective qui poartransformer la société ; ainsi, 'ECMS agit comme
I'éducation populaire avec un public scolaire on rbaupres de publics « défavorisés ».

En Belgique, 'TECMS touche donc tant le public agwgjue jeune via trois grands champs d’actions que
sont I'éducation formelle, I'éducation non formedtel’éducation informelle. Le premier est reprégen
par les institutions éducatives officielles et kecand surtout par des organisations d'éducation
permanente et liees a la jeunesse. Le derniedifféacnce des deux précédents, n'est pas orgpaisé
une stratégie éducative structurée. Il est ceperatémordial, représentant un processus permanent
« par lequel chacun adopte des comportements etvalesrs et acquiert des capacités et des
connaissances a partir des expériences et ressadueatives de son milieu et de sa vie quotidienne
(famille, médias, loisirs, bibliotheque, etc.) xADEV, 2013, 24).

Précision : le milieu scolaire

Il faut tout de méme insister sur le fait qu'unargte majorité de ses actions se déroulent en
milieu scolaire. De nombreux acteurs poussent tatep des écoles et le programme ALC y est
entierement consacré. Cette orientation prise @aothbreux acteurs se justifie par le fait queutsip,
acteur de demain, représente une bonne perspdetisieangement social (ALC).

Il est intéressant de préciser que les acteuredieww tiennent une position commune sur le fait de
« développer I'éducation a la citoyenneté danskamement obligatoire de la Communauté francaise
de Belgique » (ACODEV & ALC). ALC produit un travaionséquent a ce sujet, afin de permettre
I'intégration de 'ECMS aux référentiels scolair@e plus, un nouveau cours intitulé « éducatioa a |
philosophie et la citoyenneté » (EPC) prendra fdtamnée prochaine (2018) en secondaire. Un «}abo
rassemblant plusieurs acteurs a eu pour objectifatte le lien entre, d’'une part, les socles de
compétences et les compétences terminales de BER{Zautre part, les compétences développées par
I'éducation a la citoyenneté mondiale. Les actesperent donc que 'ECMS sera intégrée de maniéere
conséquente dans ce cours. Pour faciliter la tacheenseignants, un catalogue sera diffusé trés
prochainement (rentrée académique 2017). Afin ddree« ce réve » réalité, le défi est de parvenir &
intégrer de maniere durable 'ECMS aux programmes fdturs enseignants dans les hautes écoles
pédagogiques notamment. Cette articulation de I'BECAn milieu scolaire n’est pas développée car

c'est un questionnement fondamental qui ne peutasgenter d'étre abordé en quelques pages.
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Néanmoins, il nous paraissait important de le no@ngr car de nombreux défis actuels du secteur se

retrouvent en grande partie sur les questions énségration dans I'éducation formelle.

4.5 Finalités

L'ECMS a pour but ultime un monde juste, durablglusif et solidaire. A cette fin, elle
représente un processus qui vise a provoquer degjements de valeurs et d’'attitudes sur les plans
individuel et collectif en vue de contribuer a émstruction de sociétés qui feraient ce monde idigias
lequel ressources et pouvoir seraient équitablenggatrtis dans le respect de la dignité humaine. Ce
objectif a long terme est celui défendu par le®@ations belges repris dans le Référentiel 2016 de
I’TACODEV.

Cette finalité semble acceptée mondialement, 'UNBS2014) la compléte en expliquant que le but
de 'ECMS est de renforcer tous les apprenantsréggiger et assumer des roles actifs, tant locatemen
gue globalement, pour faire face et résoudre labesiges globaux et ultimement qu’ils deviennest de
contributeurs proactifs pour un monde plus justepa@ix, tolérant, inclusif, s et durafe.

Pour y parvenir, le premier objectif de 'TECMS défpar TUNESCO (2015) est tres encourageant car
il vise & « comprendre les structures de la gowarera mondiale, les droits et les responsabiligss, |

guestions mondiales et les liens entre les syst@mnles processus mondiaux, nationaux et locaux »
(p.16).

4.6 Objectifs

Avant de préciser les objectifs qu’on retrouvetipatierement sur la scéne belge francophone,
nous allons préciser les objectifs fixés par TUNES car ils sont une source pertinente d’inspiration
pour les acteurs. Ils sont au nombre de sepiagjisde :

- Comprendre les structures de la gouvernance raledies droits et les responsabilités, les questio
mondiales et les liens entre les systemes et teepsus mondiaux, nationaux et locaux ;

- Reconnaitre et apprécier les différences atllgités multiples, par exemple la culture, legiae, la
religion, le genre et notre humanité commune, e¢ldpper des compétences pour vivre dans un monde
de plus en plus diversifié ;

- Acquérir et appliquer des compétences citoyennasales, par exemple I'examen critique, la capaci

a utiliser les technologies de l'information et Iegdias, I'esprit critique, la prise de décisioa, |
résolution de problemes, la négociation, la codsatitbn de la paix et la prise de responsabilités
personnelles et sociales ;

- Reconnaitre et examiner les croyances et lesirglet leur influence sur la prise de décisioritigole

et sociale, la perception de la justice socialeeagagement des citoyens ;

2! Traduction personnelle de I'anglais (UNESCO, 20H),
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- Accorder de l'attention et faire preuve d’empatli 'égard des autres et de I'environnement, et
respecter la diversité ;

- Acquérir des valeurs d’équité et de justice decminsi que des compétences pour analyser demani
critique les inégalités liées au genre, a la sinatocio-économique, a la culture, a la religiba Bage
ainsi que d’autres questions ;

- Participer et contribuer aux affaires mondialestemporaines aux niveaux local, national et mdndia
en tant que citoyens mondiaux informés, engagéppresables et alertes.

A la lecture de ces objectifs, on remarque la fpitgidisciplinarité du courant ainsi qu’'une
vision holistigue dominante tant les objectifs seadtes.

En ce qui concerne les acteurs belges francophpriggatiquent et promeuvent 'lECMS, les
objectifs recensés sont tres semblables aux généités ci-dessus. Nous allons les préciser grége a
travaux d’ACODEYV et ses membres, notamment graaeocauveau référentiel (2016). lls apparaissent
sous forme de mission. Chacune est accompagnéeatiegies. L'ECMS se décline en trois grandes
missions.

La premiere a pour objectif de « renforcer desngbments de valeurs, attitudes et
comportements » grace a des stratégies eéducativéégiées de I'éducation a la citoyenneté morglial
et solidaire. Huit principales sont proposéesalljis de « déployer une démarche éducative glodpaile
renforce des connaissances et qui initie et accgngode maniére intégrée des changements de valeurs,
attitudes et comportements », « mobiliser une p@glagentrée sur I'apprenant-e », « promouvoir des
pédagogies actives, participatives et émancipat(@eaptées aux publics et aux contextes) », llewei
a ce que le public définisse librement son opiniendévelopper I'esprit critique et la créativitgé »
« promouvoir une lecture systémique des enjeux momd», « présenter et valoriser la diversité des
initiatives et alternatives pour la mise en actdws publics » et « promouvoir la communication
interculturelle et le débat démocratique ».

Par sa seconde mission, elle veut aussi « renfl@eeise en action individuelle et collective »
par de la mobilisation citoyenne. Les stratégidsiyurattachent sont le vouloir de « sensibilipar et
a travers la mise en action citoyenne individuetleollective », « renforcer la co-responsabilitéae
participation des citoyen-ne-s aux décisions pulglip, « co-construire et faire vivre des alteveath,

« construire des alliances et des mises en résamsiue de « dénoncer des injustices et/ou flermu
des propositions constructives ».

La troisieme mission vise a « influencer des déniipolitiques en vue de changer les
|égislations » par du plaidoyer. A cette fin, oftwave des stratégies semblables a la mission geate,

a savoir « dénoncer des injustices et/ou formusr mropositions constructives » et « construire des
alliances/mises en réseau pour créer de réelsntapjgoforce » ainsi que des stratégies servamener
un travail d’'influence directe et alimenter la déan politique » et « informer, sensibiliser, fomaes

décideurs et décideuses ».
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Ces missions contribuent a I'émancipation des pees® car elles aménent les citoyens « a
développer de facon autonome la capacité a pogagament critique sur leurs propres comportements
ainsi que sur la société » ce qui concourt & lastoamation de la société, car c’est a travers leur
participation active que « les citoyens devienraatéurs directs de changements de structures et de
politiques qui déterminent le quotidien des popaofet du Sud comme du Nord » (Bbhle, 2011, 17). En
cela, TECMS représente autant un acte politiqguargacte éducatif.

Il est important de signaler que ces missions e¥gut des stratégies privilégiées, cependant
c'est aussi grace a de nombreuses stratégies ¢éraakes que 'ECMS et ses acteurs sont renforcés. |
s'agit de « construire des partenariats et allisr@aec d’'autres acteurs et secteurs d’ici et diaifl ».
Chaque organisation doit aussi « rechercher lareabé de ses actions avec sa vision » et « remforce
de maniére continue la qualité de ses démarcHexgertise des acteurs ». Il est également néressa
d'essayer de « capitaliser, partager des expésestdes évaluer » tout en produisant « des rebbsrc
sur les contenus et les méthodes ». « Prendremeptedes rapports de domination » et « intégrer des
questions de genre, d’environnement et les droitsains dans ses démarches » est aussi capital.

Ces missions donnent donc aux associations quidétent en ceuvre un réle de sensibilisation,
d’éducation et de formation, un role de mobilisaisociale et de construction de mouvement Nord/Sud,
ainsi qu’un réle de veille et d’incidence politiqUeceux-ci s’ajoute pour certaines d’entre ellgsrole
de recherche par leur expertise en coopérationégalappement, ainsi qu’'un réle d’appui d'autres
acteurs moins spécialisés dans 'TECMS dans ledlgdrenforcer tant au niveau méthodologique qu’au
niveau de I'exploration des contenus (ACODEYV, 2013,

Afin de parvenir a ces objectifs qui visent la fitéaglobale de TECMS, a savoir un monde plus
juste, TECMS « repose sur une perspective d’'agfgsage tout au long de la vie qui commence des la
petite enfance et se poursuit a travers chaquanig@&ducation jusqu’a I'age adulte, ce qui exigies
démarches formelles et informelles, des intervastgortant aussi bien sur les programmes que sur le
activités extrascolaires, et des méthodes convamites et non conventionnelles d’incitation a une
plus grande participation » » (UNESCO, 2015, 16).

Chapitre 5 : L'ErE

5.1 Thématiques

L'ErE traite des rapports de I'Homme avec son emviement. Elle n’est pas la conservation,
la gestion des ressources ou I'étude de la ndiga.que ces domaines en fassent partie, ils repiest
souvent les stéréotypes dont I'ErE souffre. lIsent et sont une préoccupation importante, méas el
ne doit en aucun cas étre dominante dans ce cawgasidérablement plus large.

Il est difficile d’offrir une vision concrete dehiématiques abordées par I'ErE car il s’agit d’une

discipline intégrant les nombreux concepts relibsrvironnement, qui a la fois sont a mettre egpaat
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avec I'Homme et la maniére dont celui-ci affecta sadre de vie et inversement, comment son milieu
I'affecte. C’est une discipline trés transversélée se complexifie au gré des nouveaux paradigpes
touchent la société suite & I'évolution du mondéeska conscience qu’en ont ses citoyens.

Afin de présenter quelques orientations privilégidace aux défis environnementaux, voici quelques
exemples de thémes abordés par les acteurs de D&rs son référentiel (2008), le réseau IDée peéci
que « ces orientations générales (...) alimentems leflexions et motivent leur travail de terrairll»
s'agit de l'agriculture, 'aménagement du terrigit'alimentation, la biodiversité, la consommation
I'eau, I'énergie et le climat mais également la ititd) la politique socio-€conomique principalement
en vue de promouvoir des espaces de négociatigrepment mieux en compte les dimensions sociales
et environnementales ainsi que des modes de pioducte distribution et de consommation plus
durables. lls considerent aussi les relations NBud-mais également Est-Ouest, Nord/Nord, Sud/Sud,
la santé, le tourisme, etc.

Ces thématiques donnent une vue d'ensemble de metidite 'ErE, mais elles sont loin d’étre
exhaustives. Aussi chacune d’entre elles est abasdés divers angles et aspects avec des moyens
différents (jeu de réle, débat, balade en forét) en fonction des localisations et des publies plus,

I'aspect « systémique » est trés souvent recherché.

5.2 Approches pédagogiques de I'ErE

L'intersection de I'environnement et de I'éducateurgmente sensiblement le champ d’action de
'ErE. Lucie Sauvé, spécialiste du sujet, a termtémbdéliser 'ensemble des pratiques en obseraant |
diversité des conceptions liées a I'environnem®aton qu’on considere un de ses aspects énumérés

précédemment ou un autre, on en déduit des aprécheatives différentes. Cottereau reprend un

| Conception | Définition

| Exemples |
| | de pratiques éducatives |
Environnement | C'est I'environnement | Suivre et écouter un l
nature... | originel, celui dont I'Homme | ornithologue, partager |
| a apprécier, | s'est dissocié et avec lequel sa passion des oiseaux. |
a respecter, a | il faut apprendre a renouer | Randonner sur les sentiers de |
préserver | des liens. | montagne. Regarder un film
i | documentaire sur la forét |
amazonienne. {
| .i oy - Se—— - ‘i..... |
Environnement Les écosystémes sont Organiser des chantiers de |
| probleme... | menacés; il faut apprendre | nettoyage pour lutter contre la |
a résoudre a préserver la qualité de disparition des mares. Mettre
I | I'environnement et a le ‘ en place par les éléves de |
| restaurer. la collecte sélective dans un

| établissement scolaire.

Environnement | L'eau, I'air, les sols, les | Apprendre les « écogestes ».
ressource... i aliments, I'énergie... 1| Réfléchir a I'acte de

| agérer | fautapprendre a les gérer | consommation. Découvrir

| | pour assurer notre survie ‘ I'agriculture biologique.

a long terme. La place de ‘

I'Homme est centrale, et

| I'environnement est support ‘ \
de son existence.
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y - -~

’ [ 5 s -
Environnement Terre planéte, «Terre cité»: Etudier les changements

| biosphere... ouvivre | il faut prendre conscience | climatiques. Appréhender le |
ensemble etalong | de la globalisation des commerce équitable. Réfléchir
| terme { phénomenes et apprendre au développement durable. |
| a les appréhender de facon |
i complexe. ‘ 1
| Environnement Lieu de la vie quotidienne, | Etudier son territoire, sa \
milieu de vie... imprégné des composantes toponymie, son patrimoine, ses |
| a connaitre, & | humaines, socioculturelles, \ ressources, ses paysages, ses 1
ameénager technologiques, entreprises et leurs relations

historiques... Il est important | avec le territoire. |
de développer un sentiment
d’appartenance.

Milieu de vie partagé, lieu | Participer aux «écoquartiers ». ‘

Environnement |
communautaire... de la vie démocratique, Jouer dans les théatres forums.
| ou s'impliquer | de la solidarité, ot | S'impliquer dans I'Agenda ‘
il faut apprendre a | 21 local, dans les lieux de
| | participer activement a la i concertation.

transformation des réalités.
Six approches possibles de I'éducation a I'environnnement.
Ces approches conceptuelles se retrouvent a tréver®onde. Cependant, suite aux différences de
culture, de développement économique et des systéceatifs, la nature et les besoins de I'ErE sont
satisfaits suite a des moyens variés. (UNESCO, 1286 Une grande importance y est accordée.

Les approches mises en place par I'ErE se veuldaptées tant aux besoins des individus
gu’aux réalités des sociétés contemporaines. LarBion pédagogique occupe une place capitale dans
les pratiques de I'ErE. C’est un atout indénialhlé mprmet de contribuer a améliorer les conditions
d’apprentissage en se centrant sur le cheminerasmatticipants. Le Réseau IDée, dans son réfélenti
Parcours d’ErEréalisé en 2008, fournit un panel détaillé biem qun-exhaustif d’approches. On
retrouve principalement des méthodologies d'ordtéva et interactive, immersive (en contact avec
I'environnement), globale (prenant en compte laspene dans toutes ses dimensions : physique,
affective, cognitive, imaginative, etc.), (autoxEBconstructive (en suscitant et rendant la parson
acteur-auteur de ses apprentissages), systémigiiggie; participative, émancipatrice, par la péutsig
de projet, créative, positive, collaborative etigge avec d’'autres champs éducatifs (santé, cib@yén
relations N/S et E/O, etc.), réflexive, et bienulfas encore jusqu’a préciser qu'il y en a encae d
nouvelles, a imaginer et a construire.

Cette liste donne un apercu de la diversité dequed retrouvées au sein de ce courant. Les
idées fortes sont le fait de partir d'une expérgeoncréte, qu’elle soit cognitive ou physique, en
privilégiant une pédagogie de terrain avec une @y sensorielle ; tout en adoptant une démarche
interdisciplinaire des réalités environnementaieduisant une approche systémique qui permet une
vision globale en stimulant le travail coopérgffartoune, 1999).

Il est important d’ajouter I'attention prépondérardu « cerveau global » en ErE. Cette
méthodologie invite a solliciter toute I'étenduesdi@cultés cérébrales de I'enfant ou I'adulte &rasion
d’apprentissage en recourant a quatre grands ad@mgpgiques complémentaires (Institut d’Eco-
Pédagogie). Ce processus permet a I'animateuruddeo tous les individus d'un groupe selon leurs

différences psychologiques et comportementales.
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Voici les quatre axes représentant les aptitude®tte cerveau :

Pédagogie rationnelle Pédagogie intuitive
Démarche : accueillir et promouvoir le savoir Démarche : accueillir et promouvoir I'invention
Aptitudes sollicitées : analyse/ réflexion Aptitudes sollicitées : visualisation / invention

Démarche : accueillir et promouvaoir |'expression
Aptitudes sollicitées : sensibilité / contact
humain

Démarche: accueillir et promouvoir le pragmatisme
Aptitudes sollicitées : méthode / ordre

Pédagogie organisée Pédagogie relationnelle

Les aptitudes de I'hémisphére gauche, représerpéesla partie bleue, sont favorisées dans
I'enseignement classique. L'ErE, misant sur legaqipes pédagogiques, invite a utiliser tant l'une q
l'autre afin de toucher tous les publics. De pius, été prouvé que « le concept d'enseignement et
d'apprentissage « a cerveau total » permet d'eresedgyd'apprendre plus vite et mieux en tenanptem
des différents styles d'apprentissage » (Partdl989).

Ce panel d’approches offre la possibilité d’utitise nombreux moyens et supports, dans des
contextes tres différents. Leur diversité est requable et facilite la compréhension pour tous.
Les réflexions sur ces stratégies éducatives,-a'efite le « comment enseigner » sont aussi impt@sa

que celles pour les objectifs éducatifs afféredtBr&, c’'est-a-dire le « quoi enseigner ».
Valeurs associées a I'approche éducative

Parallelement & ses principes pédagogiques, I'EoEh@ut des valeurs. Selon Goffin (1992),
toute action d’ErE « devrait promouvoir des valeagsordées a 'amélioration de I'environnement et &
la progression d’un véritable développement ».\@ésurs environnementales font partie d’'un systéme
STAR. En voici la signification :

-la Solidarité avec autrui, proche ou lointaingremégions, pays, continents, riches et pauvres; k&
nature. C’est la prise en compte des interdéperdamécessaires a la vie humaine.

Dans la pratique pédagogique, il s'agit de cultiesrattitudes et comportements en concordance avec
la solidarité tels que la coopération, I'entraigdejévouement, le partage, etc.

-la Tolérance, c'est-a-dire les respects et lansdton de la diversité des hommes, des socidss,
cultures, etc.

Dans la pratique pédagogique, il s'agit surtout cidtiver le respect et I'écoute de l'autre, la
collaboration loyale.

-I'’Autonomie qui signifie I'auto-détermination cariente et raisonnée de ses actes, selon ses options

propres. L’application vaut tant pour les individpse pour les groupes sociaux.
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Dans la pratiqgue pédagogique, il s’agit de I'esgeitrecherche, I'esprit critique, I'authenticité.

-la Responsabilité ou le sens des implicationsedeesmportements et de ses engagements pour e bien
étre général. Cette valeur se référe a nos comsdumitividuelles et collectives. Elle s’applique @sn
relations a autrui. Elle prend également en conmgte devoirs vis-a-vis de la nature. Enfin, elle
considére les droits des générations futures.

Dans la pratique pédagogique, il s’agit de cultigeparticipation sociale, 'engagement critiqudeet

militantisme.

5.3 Acteurs

On retrouve deux grandes catégories d’acteursx peur qui I'ErE est I'activité principale et
ceux qui la pratiguent mais dont ce n'est pas lssion premiere. Les considérant tous, ce monde
d’acteurs est tres large ; en voici quelques exesnigkus principalement des membres du réseau IDée.
Les premiers sont des associations ou des persganss donnent 'ErE comme objectif prioritaire
dans leurs activités professionnelles et/ou béeévdls sont plus d’'une centaine en Belgique. lls
proposent une diversité d’activités et de servimeBme des animations, des ateliers, des campagnes d
sensibilisation, des conférences, des débats,ademfions. lls peuvent également accompagner des
projets, proposer des classes de découverte, dixpeaivent étre acteurs dans une ferme pédagagiqu
un éco-musee, etc.

A ceux-ci s’ajoute un nombre croissant d’organgsadiet de personnes qui s'engagent a mener des
projets d’ErE et a répercuter ses messages adriwermétier, leur loisir et leur quotidien. lagit de
citoyens, jeunes, seniors, parents, des enseigradggsanimateurs de mouvements de jeunesse, des
éducateurs, des travailleurs socio-culturel, degarmisateurs d’événements, des artistes, des
gestionnaires d’entreprises, des syndicalistes, @as, des agriculteurs, des journalistes, des
scientifiques, des philosophes, des membres dus aoédical et de la promotion de la santé, des
représentants de cultes, des fonctionnaires, ette Gste n’est nullement exhaustive. Cela sigrfile

des actions d’ErE peuvent se dérouler a de nombrimeaux, a différents degrés, toutes contribuant a
amplifier des mouvements de changement dans rutiété.

Il ne faut pas oublier les associations et ONG t&suhorizons. Ensemble, en croisant leurs propres
perspectives (économiques, sociales, culturelthg;atives) avec des dimensions environnementales et
éducatives, ils réalisent et peuvent initier unverdiité de projets. lls représentent ainsi desitittaeurs

de changements de comportements individuels edatiffl » (réseau IDée, 2008).

Le caractére étendu de I'ErE implique que nombeatté eux soient toujours en réflexion, en liercave

d’autres acteurs, et qu'ils cherchent a s’outitiese former de maniére continue.

5.4 Public

33



L’ErE s’adresse a un public large et varié, touhome 'ECMS. Gréace a sa diversité d’approches
et de méthodologies, les acteurs peuvent touch@ublic allant des enfants et des jeunes, en milieu
scolaire ou non, a des adultes, en milieu professioou non. Tous peuvent étre valides et moins

valides. L’Ere peut étre vécue avec des publicdenigt diversifiés, de toutes origines socio-celtes.
Précision : le milieu scolaire

Une parenthese se doit d’étre consacrée aux systEgaucation formelle. Il faut tout de méme
remarquer, que ces systemes, comme I'enseignentdairs, représentent un terrain indispensable pour
dispenser I'ErE. Depuis de nombreuses années,isiassdions surgissent quant a son intégration, car
cela représente un défi de taille. Comme précisé da rapport de TUNESCO (1986), « ou bien cette
éducation relative a I'environnement est conguencemne matiére nouvelle, qui complete les autres
disciplines. Dans ce cas, ses contenus et sesdastdevraient étre créés et il faudrait alorsréserver
une place dans les programmes, avec tous les sistpieonflits possibles entre les disciplines,eet d
marginalisation de cette nouvelle matiere. Ou latrs I'éducation relative a l'environnement est
considérée comme une autre maniere d'enseignerdistiplin[airle qui conduit a une réforme
progressive du curriculum. » C'est cette deuxiéahgtisn que 1'Unesco a choisi, il y a 30 ans déja.
L'objectif de base est de faire évoluer les disngd fondamentales du systéme scolaire, comme la
biologie, avec par exemple un projet-pilote d'aorélion de I'enseignement de la biologie en 1966-
1970 intitulé « Livre du maitre sur la biologie gegpulations humaines », la géographie, etc. ppod
continue en expliguant que I'ErE « parait indisdahs pour appréhender les problemes complexes de
I'environnement et formuler des solutions. [Et] pgue I'éducation relative a I'environnement pussse
conformer a ses objectifs, elle doit arriver en pEment des programmes éducatifs. Il faut envisager
les préoccupations concernant I'environnement coommeedimension et une fonction permanente au
processus éducatif. » (UNESCO, 1986, 5).

Ce souhait était déja inscrit dans la DéclaratienTtilissi (1977) : « Cette éducation ne vient pas
s'ajouter aux programmes éducatifs, comme uneptiiseiséparée ou un sujet d'étude particulier, mais
comme une dimension qui doit lui étre intégréedugation relative a I'environnement est le résultat
d'une réorientation et d'une articulation des digedisciplines et des différentes expériencesaéigas
(sciences naturelles, sciences sociales, arttegdeetc.) permettant d'avoir une perception néiggle
I'environnement et d'entreprendre a I'égard da-celune action plus rationnelle et propre a répend
aux besoins sociaux ».

Ces citations, issues de rapports internationampte démontrer I'importance de I'ErE.

Il semble dés lors logique que pour de sensiblasgdments, une place dans la formation de
tout individu lui soit accordée. (Pignon, 2016, .1Ba scolarité obligatoire représente alors une
opportunité pour sensibiliser dés le plus jeune &tgds pour cela, il faut viser I'amont, car ce slas
enseignants qui doivent faire passer les mess&ga. implique qu’eux-mémes doivent bénéficier

d’'une formation adaptée. Les acteurs du sectewcgrdent un grand intérét. Ainsi, a l'initiative du
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Réseau IDée, une enquéte a été réalisée en 20E5ptace de I'ErE-DD dans la formation initialesde
enseignants en hautes écoles pédagogiques en igefgaancophone. D’apres les résultats, ces écoles
semblent présenter « un réel intérét a développes P’ErE-DD dans la formation initiale,
collectivement et selon leurs moyens » (Vinck, 201Blais dans la pratigue, son intégration reste
toujours trés faiblé?

Cette articulation de I'ErE en milieu scolaire, tazomme pour 'ECMS, n’est pas plus
développée ici car il s'agit d’'un questionnememtdamental qui ne peut se contenter d'étre abordé en
quelques pages. Néanmoins, il nous paraissait taptatte le mentionner car de nombreux défis actuels
du secteur se retrouvent en grande partie sumestigns de son intégration dans I'’éducation fdenel

également.

5.5 Finalités

La diversité des situations rend la tache de traes finalitts mondiales difficile. Cette
remarque est soutenue dans les rapports de 'TUNES&ZGpos de I'ErE. Cependant, différents objectifs
se dégagent afin de permettre aux hommes de codiprera structure complexe de I'environnement,
tel qu'il résulte de linteraction de ses aspedtgsigues, biologiques, sociaux et culturels, (...)
'importance de I'environnement dans les efforts développement (...) et les interdépendances
économiques, politiques et écologiques du mondesmed» (UNESCO, 1986).

Différents buts ultimes actualisés se dégagerdi @@ la vision (a long terme) de I'ErE. Le

réseau IDée en propose trois en accord avecdeslitire et ses membres. C’'est une éducation :

-« pour I'homme et I'environnement »
Cela signifie que « I'ErE vise a rendre compatileldonctionnement de I'humanité avec I'écologie
globale de la planéte en privilégiant la partidipates citoyens a la gestion responsable et s@ida
I'environnement et des ressources » (Réseau-Im&S, 2).
Cette finalité découle de deux précédentes quétEntassemblées a l'initiative du réseau Rée
La premiére est une éducatienau sujet de I'environnement ot I'environnement est « objet »
d’apprentissage. Il faut acquérir des connaissagicdss compétences sur cet objet afin d’explitpser
problémes remarqués et d’envisager des solutiomgpedse ici a la gestion environnementale. Mais
cet axe maintient une relation de distance entteersmciété et la nature. Le sociologue Edgar Morin
nous fait remarquer l'indifférence qui s’est creus®nnant a 'Homme une illusion d’indépendance
envers la nature. Cela a entrainé l'affaiblissentmntia responsabilité de chacun ainsi que de la

solidarité, ayant perdu conscience du lien nout lian a l'autre. Ceci explique qu’elle fut rempése

22 D’aprés les Assises d’ErE de 2013, les importaviers de motivation et de changement que I'Efigésente sont
encore, insuffisamment (re)connus.
23 0n les retrouve dans son référentiel de 2008 gdes d’ErE ».
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car un aspect constructif et positif est contirerant recherché en ErE. De plus, au vu des chamgeme
de paradigmes, les visions du courant évoluent.
La deuxiéme, semblable a I'actuelle egtour I'environnement >L’environnement représente dans ce
cas un « but ». Il s’agit d’apprendre « a résowdra prévenir les problemes environnementaux, de
méme qu’'a gérer les ressources collectives » (L.wigspar Sauvé, 1997, 18).
La portée de cette finalité a pour objectif de dwnla société en éduquant pour changer les
comportements et les habitudes de vie.
-« par et dans I'environnement »
L’environnement est dans ce cas « maitre » d’égurcdie contact direct et 'immersion dans celui-ci
sont les clés de I'apprentissage. Par un rappait,&tapprenant développe une écoute sensibbieet
'empathie envers les étres vivants et le miliear Pette reconstruction de liens écologiques se
développent des sentiments d’appartenance. « LV ainsi] I'épanouissement des personnes et des
communautés a travers leur relations a I'envirorardret la nature » (Réseau-1Dée, 2008, 4).
-« par et pour I'éducation »

L'aspect « éducation » auquel est accordé autanpdrtance qu'a I'environnement représente
également une finalité. « 'ErE reconnait I'accd®ducation comme un droit fondamental et comme
un levier indispensable dans I'établissement dégioas entre les hommes et I'environnement »
(Réseau-IDée, 2008, 4).

Ces finalités, bien que ciblées, restent tres tacgeelles représentent des objectifs a long terme
Pour y parvenir, 'ErE doit « développer de noueellcompétences, susciter de nouveaux
comportements vis-a-vis de l'environnement et pfgoer de nouvelles connaissances. » (Unesco,
1986, 23). L’ensemble de ces finalités méne a trultime, celui de promouvoir un monde plus juste

et durable.

5.6 Objectifs

Concernant les objectifs, le principal formulé démpremier texte officiel sur 'ErE dans la
Déclaration de Thilissi (1977) stipule ceci : «bjectif fondamental de I'éducation relative a
I'environnement est d’'amener les individus et lgltectivités a saisir la complexité de I'environnemh,
tant naturel que créé par 'lhomme - complexité tipnt & l'interaction de ses aspects biologiques,
physiques, sociaux, économiques et culturels, @jas acquérir les connaissances, les valeurs, les
comportements et les compétences pratiques néeessgaur participer de facon responsable et efficac
a la prévention et a la solution des problemes’a®/ifonnement et & la gestion de la qualité de
I'environnement » (p.28). Bien que les objectifse@nt précisés avec le temps, celui décrit csaes

reste une base toujours bien actuelle.
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Afin de rendre compte et de préciser la vision aurant en Belgique, voici les objectifspécifiés
par les acteurs dans le référentiel (2008) du Rekfsze :

- Informer, outiller, débattre des valeurs
Il s’agit d’aider les individus a comprendre I'eroinement dans sa globalité, ainsi que ses enjeux
présents et futurs. Cela permet a toutes persatess forger une opinion et de pouvoir intégrer des
valeurs, telles que la solidarité, 'autonomierdaponsabilité, I'équité, la justice, le respect...

- Tisser des liens, sensibiliser
Il s’agit de recréer des liens forts entre les gemusociaux et la nature, comprendre la dépendkmniee
survie de I'humain par rapport a I'état de I'envin@ment, chercher les relations d’équilibre et de
dialogue, sensibiliser les individus au conditiomeat de [I'environnement par le systéme
socioéconomique.

- Impulser le changement et la participation
Il s'agit de faire naitre la créativité et I'esgriitique chez tout individu, qu'il soit ouvert ahangement
et moteur de celui-ci, favoriser le partage de saysavoir-faire, savoir-agir et savoir-étre, aigse
motiver les citoyens et les décideurs politiquesagir en prenant en compte les enjeux
environnementaux.

- Défendre les principes d’équité et une éducatitoyeinne
Il sS’agit de mettre en avant la notion d’équitélégaue. Elle vise I'acces a un environnement daitg
pour tous, comme par exemple I'acces a I'eau petalhsi que I'accés a I'éducation pour tous.dbg’
également de promouvoir l'adaptation des systémdscadifs vers des programmes et des
méthodologies adaptés aux défis sociétaux auxtigpfgrenant devra faire face.

Pour y parvenir, une simple information ne sufaspL’'UNESCO dans son rapport de 1986,
confirme la nécessité d’une éducation relativeeavironnement. Elle stipule qu’ « il faut, en effet
transformer les approches, les attitudes et lespodements humains et acquérir de nouvelles
connaissances. Cette conception [de I'ErE] a deidénces considérables sur I'éducation » (Giordan,
1978, cité dans UNESCO 1986). Il poursuit en peégtisjue I'objectif est alors de dispenser a tosis le
membres de la collectivité « une vaste gamme dead#as scientifiques et techniques pour agir
rationnellement sur I'environnement » et ce de @r@nadaptée, « selon des modalités et des degrés de

complexité différents ». Cela requiert des compedere I'ErE.

Avec toutes ces informations permettant de sesgmter concrétement la construction des
courants, les concepts qui les désignent et lanaanj les objectifs et finalités qui les motiveles
thématiques et les approches qui les forment etdisurs qui leur donnent vie, nous allons essdger

leur trouver une définition respective.

24 Explications issues dRarcours d'ErE référentiel du Réseau IDée (2008) reformulées taoadre du travail personnel
de Master 1 (Université de Liége) intitul&ducation relative a I'environnement trouve-teefia l1égitimité dans le monde
scolaire? Recherche exploratoire sur I'éducatiolatiee a I'environnement et son intégration dansystéme éducatif.
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Chapitre 6 : Tentative de définition des deux courants

6.1 Difficulté d’établir une définition scientifique

L’ECMS et I'ErE ne sont pas des domaines largenmergstigués en matiere de recherches
académiques. Le fait que ces courants se nourrideetivers apports, souvent considérés comme tres
alternatifs, rend difficile de les consigner dansadre académique. Pour 'un comme pour l'auga, p
de publications rentrent dans les criteres de itiéfits d'écrits scientifiques. Ce caractere seorete
d’autant plus en ECMS car, nous I'avons remargaéon histoire, il s'agit d’'une discipline assamje
et particulierement pluridisciplinaire. Une excepti s'inscrit au Canada pour I'ErE, grace au
département de didactique de I'Université du Qué&bstontréal ou de nombreuses recherches sur la
thématique sont menées a l'initiative de Lucie $auv
Cependant, il existe « une grande diversité deigatibns qui compilent les doutes, les interrogatio
et les certitudes des personnes qui travaillens das secteurs ». Ceci semble pertinemment cohérent
car les secteurs se définissent « en rupture paoraa un systeme éducatif qu’ils jugent exclugnt
qui selon eux ne permet pas de prendre en compteriplexité du monde » (Lecocq, 2015, 19).

Il est également important de se rendre comptesiies notions d’'ECMS et d’ErE ont du sens dans le
cadre belge, il n’en est pas toujours de méme damgres contextes mondiaux. Méme au sein de
I'Europe, les références utilisées sont souverfémintes. Il n'y a dés lors pas de consensus sur le
dénominations et les définitions. Une complicatiéajoute en considérant le terme « développement
durable » qui occupe de nombreux débats au seidedpssecteurs. De plus, les différentes conception

et représentations derriére les termes « large® sagnt : citoyenneté — mondiale — solidaire ndeah

pas la définition aisée. La situation est identigaar le concept d’environnement.

Finalement, nous pouvons constater que ces sedeatsen continuel mouvement. lls se
réinventent partiellement suite aux découvertesdautes, aux nouveaux paradigmes, aux innovations,
aux expériences et aux initiatives. Il semble désdiélicat de les figer dans des principes canmégjui
ne leur permettraient plus de « penser hors dweca@recocq, 2015, 20).

I semble décent de conclure que ces secteurveambuune meilleure définition par la
« pratique ». Elle s’écrit via ses acteurs parddgpe d’expériences et leur rapport au mondeeCett
pratique découle ainsi de trois dimensions prifegpal’identité des secteurs, leur vision du moate
leur systeme de valeurs. En ce sens, Vethadfirme alors que « toute éducation est créatiiee

culture » et que « toute éducation est influenaédgpculture ».

25 Déclaration par Vernier lors d’un collogque BenekuRans un monde en crises, I'éducation a I'enviesnent comme
levier de changement ? » en 2016.
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6.2 Définitions

L’éducation a /a citoyenneté mondiale et solidaire

Il n'existe aucune définition universelle de ce qeeouvre I'expression « éducation a la
citoyenneté mondiale et solidaire ». Ce courantbserdés lors défini de maniéres différentes dans
chaque pays car elle peut étre définie par se<tifbjepar les valeurs qu’elle prone, par ses psbli
cibles et ses dispositifs. Aussi, selon les actquren parlent, chaque définition aurait égalenulerst
aspects différents au sein d'un méme pays, enifonate leurs visions et des approches qu'ils
préconisent. De plus, avec les mutations sociéatgendrant de nouveaux défis, 'TECMS est en
continuelle évolution de son discours et de sesamddnterventions. Cependant, des consensus sctuel
sont trouvés afin de pouvoir s’articuler autourrdunéme idée et lui donner une certaine force.iAins
dans le contexte belge francophone, voici la daéfimila plus globale que nous avons trouvée :
« L’éducation a la citoyenneté mondiale et soligla&st avant tout un processus éducatif [et polifiqu
qui vise a proposer une analyse et une réflexiiiguee sur les mécanismes qui régissent les relgtio
Nord-Sud. Au-dela de ses missions de sensibilisagiod’information, I'éducation a la citoyenneté
mondiale et solidaire entend encourager tout ucwha changer de valeurs et de comportements, a
réfléchir aux conséquences des actes que chacengpotidiennement, afin de parvenir a une juste
distribution du pouvoir et des ressources a trakeraonde. » (Quinoa) Parallélement & son objectif
pédagogique elle est également politique, c’estquami nous nous sommes permis d’ajouter un mot a
la définition choisie.

La fédération ACODEV n’en donne plus une définitgdnérale tant cette derniére peut étre variée.
Cependant un référentiel y a été entierement coliskhest précisé que 'ECMS « bouscule les socles
de base de la coopération traditionnelle en portamouvel éclairage sur les relations Nord-Sud, no
plus caractérisées par des frontiéres géographiqasspar la tension entre groupes de nantis epg
d’exclus, non plus basées sur le principe de 'aidés sur celui des alliances et de la corespolitgabi
dans la recherche et I'expérimentation d’autresés de vivre ensemble en vue de la constructiam d’u
monde plus juste » (ACODEV, 2013, 15).

L’éducation relative a 'environnement

Nous l'avons remarqué, I'ErE est un courant quil@og des thématiques multiples en les
approchant au moyen de nombreuses méthodes d’'géigpegye. Enoncer clairement ce gu’est I'ErE
n'est des lors pas simple. Selon I'historique desscepts et approches, finalités et objectifs duant,
nous allons essayer de choisir une définition pentie, afin de préciser la vision selon laquelgt
est congue dans ce travail. Cette définition ddd-Gauveé (1997) nous semble envisageable : « L'ErE
est une dimension intégrante du développementatesqnes et des groupes sociaux, qui concerne leur
relation avec I'environnement [sous ses différerdesceptions]. Ce processus permanent a pour

objectif global de développer chez la personneanmis-étre qui favorise I'optimalisation de sa tila
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au milieu de vie, de méme qu’un savoir et un vatdgir qui permettent de s’engager dans des actions
de nature a préserver, a restaurer ou a amélammprdlité du patrimoine commun nécessaire a latvie

a la qualité de vie ».

Cette définition semble bien représenter le modéfgandu qui définit 'ErE selon le statut de
I'environnement dans I'éducation. Il peut étre ¢dée2 comme « objet » d’apprentissage, comme

« maitre » d’apprentissage ou encore comme « biapprentissagé.

Chapitre 7 : Conclusion et mise en place de ’hypothése

Les recherches théoriques nous ont permis de mantee 'TECMS comme I'ErE représentent
des disciplines vastes. Elles abordent un largelmnthématiques au moyen de nombreuses méthodes
car elles reposent sur la compréhension de notrdenglobalisé et ceuvrent a développer I'esprit
critigue des gens dans le but de leur insufflechengement de comportement pour arriver a un monde
plus juste et plus durable. Tant 'une que l'apat des processus qui ont évolué en fonction d’'une
série d'événements, souvent tres flous, car ilats@chent & de nombreux aspects interconnectésysu
depuis la prise de conscience des interdépendammediales a tous niveaux et aux crises engendrées,
conduisant aux changements de paradigmes de &édcensemble de ces événements a une influence
forte sur les deux courants, les menant a uneragzitée adaptation.

En effet, grace a I'historique des courants, iléarémarqué cette tendance mais surtout cette téodten
s'adapter afin de toujours permettre une meill@ampréhension des enjeux mondiaux en mettant les
apprenants au centre du processus d’apprentissagesgpérer changer la société.

Aprés avoir constaté cette capacité d’adaptatiofegicaractérise, nous nous sommes également rendu
compte de leur but ultime commun, a savoir d’arr&ein monde plus juste et durable. Alors que les
concepts et notions de base sur lesquels ils repeeat divergents, les liens qui les relient sembl
d’autant plus étroits d’apres leurs approches pagigges et leur public semblables.

En ce sens, alors que ces deux courants sont sgncts d'apres leur appellation et leur ancrage
institutionnet’, on se demande s'ils ne se recoupent pas énormésoetout a travers le concept de
développement durable. Cette conception globalan&lécologie, social, économie et démocratie
participative semble englober les deux courantsplDg, c’est la nouvelle dénomination des Objectifs
mondiaux pour 2030, les ODD qui ont également opésadaptations des courants. En effet, cette
expression fait débat au sein des deux secteltEEMS semble le reconnaitre en tant que thématique,
alors que 'ErE semble I'envisager comme une cératique transversale. Cela la méne a agir dags un
perspective de DD. On 'appelle alors en Belgigied-DD. Chaque courant semble vouloir garder sa

Iégitimité en conservant son appellation, 'TECM$taat déja d'un débat conséquent pour I'évolution

26 Cette typologie est issue d’Arthur M. Lucas (198@1) reprise par Lucie Sauvé.

27 Le cadre institutionnel des courants n’a pas i&utg ici, car la recherche devait limiter segmations. Cependant,
d’'aprés les documents relatifs aux cadres légainsttutionnels des courants, nous pouvons coefirieur source
différente.
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de son appellation, originellement ED. Le DD sezatgétre leur dénomination ultime dans la suite de
leur évolution ?

Des questions subsistent mais les éléments digtindans cette premiére partie nous permettent
de fournir une premiére hypothése quant a la questé savoir sk les courants d’éducation a la
citoyenneté mondiale et solidaire et d’éducation tative a I'environnement sont des approches
sensiblement différentes ? »

Nous émettons ainsi I'hypothese que 'ECMS et I'|BeEEsont pas des approches tres différentes. Elles
sont plutdt des approches trés semblables. Premééitecar leur but ultime est commun, il s'agit de
rendre le monde plus juste et durable grace auagyement d’'un esprit critique et d'un changement
de comportement suite & une meilleure compréhergggninterconnexions conduisant a des enjeux
mondiaux. Ensuite, elles se ressemblent fortemarteprs pratiques pédagogiques, leur conception de
I'éducation et leur public cible. Néanmoins, nousres constaté qu’elles divergent sur quelques point
Tout d’abord par leur historique, bien que le cet@anondiale actuel les rapproche ; ensuite par leu
rapport a l'individu et au collectif. LECMS semblavoir une approche traditionnellement plus
collective, son moteur étant la solidarité, tangiie I'ErE semble accorder davantage sa premiere
attention a I'individu, son moteur fondateur sepitét le bien étre individuel. Cependant, I'unroue
I'autre tendent a revoir ce rapport individu/cotieet a articuler de plus en plus les deux niveeaix

« un changement de société est impossible sangaimamt individuel, mais I'unique juxtaposition de
changements individuels ne permet pas non plushangement plus global des politiques et des
structures » (collectif, 2015b). On remarque awssis leur pratique une divergence des terrains
d’action. L’'ErE préconise le « concret » invitantrée prise de conscience par son environnemerti@roc
alors que le terrain de 'ECMS semble souvent gla®igné » par sa dimension tres globale de aitoye
du monde. Finalement, 'TECMS semble avoir un positement beaucoup plus prépondérant par

rapport a I'action politique que I'ErE.

Cette hypothese dévoilant les convergences et giimees des deux courants se verra
développée et confirmée ou non par la recherchio@tpire de terrain menée auprés d’acteurs des
deux secteurs.

En effet, il se dégage de la théorie une remargtéreissante. Il s’agit du fait que bien qu’étant
représentées par de la théorie, ces deux appraakesoncepts, thématiques et pratiques polymorphes
se définissent concrétement par les visions gireiques des acteurs. Cela explique la difficdétdes
définir théoriquement. Il nous semblait dés lodgimable de s'en remettre a eux pour voir commnignt i
concoivent les courants et ce qu'il advient deferbhces et similitudes remarquées entre les deux
courants, une fois que ceux-ci sont mis en pratitjue

Ces deux courants, afin de se renforcer, saurdseatcepter de dépasser leurs divergences ?

Serait-ce une bonne chose ?
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PARTIE II : Méthodologie

Chapitre 1 : Choix de la méthode

Ce travail est mené selon une méthode de rechqudiiative. D’aprés I'ouvrag@ualitative
Research Method$e Hennink, Hutter et Bailey (2011), cette techriqui « humanise les sciences »
s’opére selon trois phases importantes. La prers@momme le « Design Cycle ». Elle est construite
grace a une question de recherche de base, dmléetlet de la littérature liées a celle-ci créantadre
conceptuel et une approche de terrain. La secotage &’appelle '« Ethnographic Cycle ». Elle
représente la tache de collecte des données, étagiale a la recherche. Pour cela, elle impligee d
concevoir I'instrument de recherche et recruteipkesicipants. Le dernier composant pour mener une
recherche qualitative a bien est I'« Analytic CysleCette étape est la tAche principale pour obtlersi
résultats. Il s’agit de I'analyse des données.

Les sections suivantes vont expliquer les moyeilsag aux différentes étapes de cette
recherche, ainsi que ses forces et ses limiteglelsaription des choix méthodologiques permet au

lecteur de comprendre le cadre de notre recheinbecaie ses enjeux.

Chapitre 2 : Recherche de données

Les deux secteurs étudiés ne sont pas des dissghiingement travaillées dans la recherche
académique. Il en découle une faible quantité idlegt scientifiques. La recherche de ces sourété a
entreprise au mieux mais se retrouve mise en reugirofit d’autres documents.

Ce sont donc principalement des textes légauxpmotnt de TUNESCE qui furent une premiére base
de travail pour dessiner les cadres théoriquesa@mnts. En complément, pour la partie ECMS nous
avons pu compter sur les nombreuses publicatidiE 0>, ’ACODEV*® et du CETRY! au niveau
belge et de CONCOR®au niveau européen. Des documents institutioréramant de la DGB de

la CTB* et d’ALC®® ont également contribué a faire avancer les asphettravail concernant les
définitions et les concepts.

Pour 'ErE, l'auteure référente est Lucie Sauvéedtrice du Centre de recherche en éducationvelati

a I'environnement et a I'écocitoyenneté a I'Universiu Québec a Montréal au Canada.

28 UNESCO est I'organisation des Nations Unies patdtucation, la science et la culture.

29 ITECO est le centre de formation pour le dévelopgnet la solidarité internationale, menant de neubes recherches
dans le domaine de 'ECMS.

30 ACODEV est la fédération des ONG belges francops@germanophones de coopération au développement.

31 CETRI est un centre tricontinental d’étude, de mation, de documentation et d’éducation permansuntée
développement et les rapports Nord-Sud.

32 CONCORD est la confédération européenne des ONGeatineget de développement.

33 DGD est la direction générale de la coopératiodéueloppement et de I'aide humanitaire.

34 CTB est I'agence belge de développement (Coopéraiabmique belge).

35 ALC est un programme fédéral d’éducation a la eitmeté mondiale (Annoncer la Couleur).
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Les Objectifs pour le Développement Durable (ODDytenu par le PNU sont également une
référence importante en lien avec le travail désuas des secteurs.
Aussi, plusieurs acteurs ont mis a ma dispositesiadbcuments internes a leur organisation.

Il est important de noter que de nombreuses ressswtiles au travail n'ont pas été publiés
comme auraient pu I'étre des recherches sciengifiqueur acces n’a été rendu possible que grace a
certains contacts et intervenants. Ces documentsdemc rarement trouvables dans des centres de
recherches ou via internet. lls restent méconnugaud public, gardés au sein des organisatiors. Ce

explique certaines références lacunaires dandliadpiaphie.

Chapitre 3 : Entretiens

Afin de confirmer la théorie, il a été décidé deneredes entretiens, « méthode fréquemment
utilisée dans les sciences sociales » (Schaut,, 282y auprés d'acteurs de terrain. La pratique
d’entretiens n’est pas une technique parmi d'autrelle permet de « fournir une compréhension en
profondeur de la problématique de recherche enargncompte des perspectives de la population

étudiée et le contexte dans lequel elle évoliéHennink, Hutte, et Bailey, 2011, 10).

« L'entretien qualitatif s'inscrit dans une démaectite compréhensive, désireuse de
comprendre le monde social du point de vue dediacen adoptant une démarche inductive,
partant de ses espaces de vie, a la recherche de’te a dire, de ce gqu'il fait et de ce qu'il
pense. L'entretien qualitatif prend donc au sériéesx compétences des acteurs locaux, ces

derniers ne sont plus objets mais sujets de retieenSchaut, 2014, 88).

Les entretiens pratiqués ont été de type semiidiréZest-a-dire que nous avons élaboré
préalablement a la rencontre des questions quutEttiade I'objet de recherche, tout en nous s#ais
guider par le rythme et le contenu unique de I'égleadans le but d’aborder, sur un mode qui ressembl
a celui de la conversation, les thémes générauxnque souhaitions explorer avec le participant »
(Savoie-Zajc, 1997, 340 cité par Schaut). Cettehou a été complétée par une observation
participante.

Un canevas de trois questions principales étagegmt® aux participants. La premiére était d’ordre
général pour identifier I'interlocuteur, I'organtgan dans laquelle il travaille ainsi que ses jopadis. La
seconde visait a connaitre leur vision des deuxarus et les enjeux qu’ils pouvaient identifier. La
troisiéme portait sur les convergences et divergeee I'acteur constatait entre les deux secteurs.

Chaque acteur a accepté que la discussion sogistnée, cela a permis une écoute active des
propos avec quelques notes prises sur papier empléomntarité. Un travail conséquent de

retranscription de ces heures de discussion a peume premiere remémoration des différentes

36 PNUD est le programme des Nations Unies pourveldgpement. Il aide notamment les gouvernemeirtségrer les
ODD dans leurs politiques et projets nationaux éestbppement.
37 Traduction personnelle de I'anglais
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interventions ainsi que d'assurer que l'utilisatidas propos des acteurs ne reposent sur aucun
malentendu.

Nous tenons a garantir que les propos tenus pactesirs seront utilisés en respectant des régles d
discrétion. Ainsi, afin de proposer un travail derges rigoureux, chaque citation sera attribuahla

intervenant grace a une lettre de I'alphabet, gaescelui-ci ne soit identifiable.

Chapitre 4 : Intervenants

Afin de mener les entretiens a bien, la premiéapeéfut d’'identifier les intervenants potentiels.
Vu les contraintes de '« espace » du travail, filéu limiter I'échantillon. Quatorze acteurs sans
prétés a l'exercice. Tous étaient acteurs spéefigau en lien aux deux secteurs étudiés. lIs
appartenaient a deux catégories principales dédgrafes acteurs institutionnels, qui sont & lsebdes
décisions politiques et financiéres et des actéen®rrain de 'ECMS et I'ErE. A ceux-ci s'ajoutaal
personne rattachée a I'enseignement, indissocihbieecteur de I'éducation. Il s'agit de la Chardée
mission «éducation relative a la citoyenneté ee@vironnement » a I'administration générale de
'enseignement. La décision quant au choix deicgsvenants fut le fruit de réflexions d'aprés la
question de recherche visant a faire un regardsé&rdes deux secteurs et d’en retirer les enjeux
communs. Afin d’identifier les personnes a inteeggous avons regardé les fonctions occupées par
les travailleurs au sein d’organisations reprismssdes membres du CNCD-11.11.11, coupole belge
rassemblant plus de 80 ONG et associations engalgéessla solidarité internationale et du Réseau-
IDée, réseau d'information et de diffusion en étanaa I'environnement en Belgique francophone.
Nous avons ensuite repris ceux qui travaillaiemtsdi@s poles « éducation » en ECMS ou ErE. La
méthode du « snowballing » fut également tres. Hile consiste a demander aux personnes rencentrée
dans le secteur d’'identifier dans leurs connaisssguelques personnes qui seraient susceptiblderd’a
a la recherche. Ce fut une franche réussite etactailité la réponse positive aux demandes.

Une tentative de diversité des acteurs a ausspét@e afin d’obtenir des points de vue pluriels
en questionnant des personnes d'age et de seféeedif, occupant des places distinctes dans la
hiérarchie de leur organisation. Becker, dans sowage Les ficelles du métierinsiste sur la
diversification. D’abord elle maximise les chandesomber sur un cas « improbable » qui bousculera
les certitudes scientifiques du chercheur ; ensciételes personnes occupant les positions haates d
la structure sociale de 'organisation sont sotitenues pour plus crédibles. Or, il nous prévimt
nous en méfier car elles pourraient plus facilentenir des propos politiguement corrects, car elles
pourraient y perdre a en dire trop. Afin d’éviterraieux ces types de discours déformés, ainsi que p
favoriser I'ouverture de la personne, les conddida I'entretien sont trés importantes. Selon Kaunfm
(1996), I'enquéteur doit avoir de I'empathie. Cslgppose une vraie qualité d'écoute, un intérét réel
pour ce que la personne dit car il y a un mondécawvrir, des capacités a se décentrer en oulskant

propres opinions et catégorie de pensées. Cestiomsdbnt été respectées au mieux durant chaque

44



entretien et cela s’est ressenti dans le discaspdrsonnes. A une seule occasion, une persoane n’
pas désiré donner son avis personnel quant a gRsqrécis.

L’échantillon de quatorze personnes n'est pas estifaul ne prétend donc pas a la
représentativité. Les résultats recueillis ne gedés lors pas inférés a 'ensemble de la populat®
référence. Il s’agit ici d’un échantillon signififall a moins de pouvoir de généralisation mgiparte
des avantages de profondeur et de flexibilité (Qeiwan Campenhoudt, 2011, cité par Schaut, 2014,
94).

Il parait également important d’insister sur l¢ fpie les participants ont répondu aux questions
majoritairement selon leurs réflexions personnell&s résultat était induit & notre demande afin que
leurs discours ne divulguent pas seulement lesenast des référentiels qui étaient facilement
trouvables. Cela conféere le caractere riche dewrtstiens. Bien qu’impliquant une grande subjéétiv
du discours, elle trouve tout son sens afin dereeadmpte de la vision et de la maniéere dont lesuae
« vivent » le secteur.

A titre d’information, voici un tableau reprenassl|différents acteurs qui ont participé a cette
recherche :

ECMS ErE

Acteurs institutionnels

DGD : Chef de service D3.1 éducation [aRégion Wallonne - Cellule Sensibilisation a

développement I'environnement : Deux acteurs du service

ALC : Coordinateur pédagogique

Acteurs associatifs

CNCD-11.11.1: : Responsable départemer€RIE de Liége : Animateur-formateur

campagne

lles de paib> : Responsable département ED &mpreintes : Directeur et coordinateur du CR|E

récolte de fonds de Namur

Oxfam : Coordinateur mobilisation jeunes cheRésear-IDée : Secrétaire général

Oxfam-Magasins du monde

Quinoa : Animateur (détaché pédagogique)

SCI : Animateur-formateur

ECMS-ErE confondus

Acteur institutionnel

Fédération Wallonie-Bruxelles- Administration générale de I'Enseignemer : Chargé de missio

=}

"éducation relative a la citoyenneté et a I'enviement"

Acteur associatif

Rencontre des contineni ; formateur
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Un juste milieu entre les acteurs agissant en E@M&h ErE a essayé d’étre respecté afin de
pouvoir établir un regard croisé équitable desesgst
Il est important de signaler que ce tableau clessacteurs dans un secteur distinct. Cette dleasistin
est théorique et organisée selon le courant dgoellse définit I'association. Il n’est pas questie la

vision des acteurs qui sera détaillée dans I'apalgsleurs discours.

Chapitre 5 : Photo-langage

La technique du photo-langage a été utilisée lditsgfait demandé aux acteurs de donner leur
vision des secteurs. C’est un procédé fréquemnmeplogé tant en ECMS qu’en ErE et bien connu des
personnes rencontrées. Il s'agit de passer paadi@pour développer un sujet. A l'origine imagifié a
de faciliter la prise de parole en groupe, I'obifetrriere le fait de passer par un photo-langstgé ici
d’obtenir une définition personnelle, afin que tawr puisse se décentrer du référentiel actuel pour
définir 'ECMS et I'ErE.

Il leur était demandé, s'ils le souhaitaient, deisin une ou deux cartes dans les dix images du jeu
« Dixit » qui leur étaient présentées, afin de wiscde leurs représentations du courant dansllégue
travaillent puis de leur vision de l'autre.

Quelle est I'utilité et la pertinence de cette t@ghe dans le cadre de ce travail ?

Selon Barthes (1964), les images offrent un camgdelysémique. Elles impliquent une « chaine
flottante » de signifiés, sous-jacente aux signtiadont le lecteur peut choisir certains et igndes
autres. L'image représente aussi un objet de giofecEn la choisissant, la personne va privilégier
certains détails et ainsi leur attribuer des péips qui sont en elle. L'image devient en quelgoetes

le prolongement de I'acteur tout en restant untabjeérieur (Pédagopsy).

L’interviewé procede alors généralement a une pnétation totalement subjective de I'image. Cela lu
donne « l'occasion de faire émerger des conceps awe liberté que n’offre pas un cadre plus
classique » (Lecocq, 2015, 14). Ce procédé pertoeg de se distancier des réflexes de paroles, de
maniére a recevoir une réponse plus spontanéeoats ithéorique, faisant appel a d’autres modes de
réflexion. Dans leur article « Image, cognitionéeiucation au développement » (2007), Bertrand et
Carion confirment que I'image ameéne a effectuera@rations cognitives particulieres. Cela permet
au participant de s’ouvrir, du fait qu’il ne sodgpresponsable du contenu de I'image. De plus, @mm
ces secteurs sont en perpétuel mouvement et quastients, cette technique semble également utile,
donnant l'occasion a l'acteur de faire émerger défnition originale, trouvant sa source dans une
balise différente des référentiels.

Il faut aussi noter que le photo-langage a étéatén tant que moyen. Cependant, il s'est aéssiég

étre une fin car pour certains acteurs, il a cbo&ia faire émerger les enjeux du secteur.
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Chapitre 6 : Forces et limites de la méthode

Comme précisé précédemment, notre méthodologiesdigation repose sur des entretiens
« semi-directifs ». Un questionnaire de base éfaboré a partir de notre cadre d’'analyse et des
entretiens « exploratoires ». Nous veillions cepanch laisser les questions tres ouvertes, et les
complétions par d’autres de maniére réfléchie petidantrevue.

Le choix de cette technique se justifie pour plusieraisons. Tout d’abord, il s’agit une méthode
reconnue par de nombreux auteurs. Ensuite, elliegéegtemment utilisée en sciences sociales et enfin
elle est efficace pour recueillir des données aatare subjectif. S'inscrivant dans un paradigme
compréhensif, I'entretien semi-directif aide le wheur & comprendre les pratiques et les
comportements des acteurs en les considérantsimtudgovue de ces derniers. Il donne donc un poids
particulier aux représentations qu'ils se consemiisde leur monde, du monde des autres, de leurs
propres activités et celles des autres (Beckeg,J@8aphrasé par Schaut 2014, 91). Cela étaibooef

a I'objectif de déchiffrer les représentations donehe social de notre public cible interrogé autsidije
courant dans lequel I'acteur agit, ainsi que d’aesaivision de l'autre secteur investigué dansasetl.

Une fois la retranscription des données recueifireglisée, ces derniéres ont fait I'objet d’analys
déductives, mais également inductives. Le choiratte deuxiéme technique d’analyse a été favorisé
car notre but n’était pas de développer des mogdélais plutét d’apporter de nouvelles connaissances
en lien avec l'objectif de notre recherche, reposam la vision des acteurs de terrain. L’approche
inductive nous parut alors efficace. Selon BlaisMetrtineau (2006), I'analyse inductive se veut
« transparente et explicite » ce qui la rend rigase et crédible. Elle a aussi pour avantage egbiee

de « ne pas tomber dans ce piége ou I'on installedorie d’entrée de jeu et ou les faits, tropraent
manipulables, se cantonnent dans un réle d'illtistieconfirmation » (Kaufmann, 2001, 12, cité par
d’Arripe, Oboeuf et Routier). Bien sdr, Schaut (2Dhous fait remarquer que prendre son terrain au
sérieux ne signifie pas qu'il faut se passer deribéll faut accepter que les propos récoltéseutite
travail analytique, mais la théorie et les conraisgs antérieures nous guident et nous aidentriedon
aux analyses un surplus d'intelligibilité, une pbiiteé de prétention a la généralisation et auss
touche d’inventivité.

Cette technique représente de nombreux avantagesptre travail. Malgré ceux-ci, quelques
limites sont & prendre en considération. Il nouraipaécessaire d’expliquer les principales afin
d’évaluer la qualité de la recherche.

Tout d’abord, il existe des biais résultant dspect subjectif de I'entretien. D’'une part, notre
analyse a tenté d'étre la plus neutre et objegidssible, mais un biais d'interprétation de nosiltéats
demeure présent. D’autre part, la méthode de edds données peut comporter un biais lié a la
« désirabilité sociale » et au « sociologiquemegigue ». C’'est-a-dire que les personnes internéswe

ont pu répondre de maniére a nous donner les iatwns qu’ils pensent qu’on aurait voulu entendre
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ou en imaginant les réponses des autres. Ausst, firobable qu’ils aient oublié des faits impaitanu
gu’ils aient choisi, de facon inconsciente, cegatéments plutbt que d’autres.

Ensuite, d’autres biais peuvent résulter des migdadit du contexte de la rencontre. Les conditians
lesquelles se sont déroulés les entretiens peaveittinfluencé les réponses des participants. Tesis
entretiens menés, a I'exception de quatre, sedgwotlés dans le bureau des acteurs ou dans des loc
au sein des associations. Il est possible queatacadre, les opérateurs aient éprouvé une cegéire
quant a discuter des enjeux liés a leur métier,desociation et les défis du secteur. Les profzieré
aussi limités par le temps de l'interview, bien ges acteurs qui ont accepté cette rencontre igiaiva
tous consacré au minimum une heure malgré leuigatians.

Il faut également noter certaines limites a la camication. Elles pouvaient survenir soit a causmé’
différence de connaissances entre nous, soit siguestions parfois trés larges concernant lesienje
les rapports intersectoriels, par exemple, cgpquiait perturber les acteurs ou faire en sortésoé

pensent pas a tous les éléments.
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PARTIE III : Analyse des entretiens

Chapitre 1 : Perceptions de 'ECMS et de I'ErE (via le photo-langage)

Cette premiére partie présente des résultats dsraeda vision des courants par les acteurs au
moyen du photo-langage. Apres avoir défini les antg dans la partie théorique, I'intérét était'éa s
distancier et de demander aux personnes rencontresst le secteur, de les définir. L'objectif prier
était donc de leur permettre d’en donner une démoriginale, selon leur propre vision, afin déré
émerger une diversité de points de vue et dépésseeférentiels et définitions conventionnels des
associations. A cette fin, les acteurs se sonimégrlibrement, sans que leurs propos ne soieatirés.

Les exemples suivant rendent compte de la divedgit@erceptions, exprimées parfois a travers un

vocabulaire original.

Afin de procéder au regard croisé qui rythme cettdnerche, les visions des acteurs sont proposees,
selon qu'un acteur du secteur ECMS définisse leasduans lequel il travaille. Ou s'il propose sa

vision de l'autre courant.
L’ECMS par les acteurs d’ECMS

Voici ce qu'ont évoqué des acteurs inscrits pldts le secteur de 'ECMS. A propos de celle-ci :

« L’'ECMS, c’est une démarche qui se met au sexécee qui est sacré
en I'étre humain qu’on retrouve dans la déclaratioiverselle des droits
de 'Homme. C’est faire (re)découvrir a chaque Hiéradre de 'TECMS,

I'’émerveillement que peut susciter la dignité deaatin, en se
comportant avec les autres dans un esprit de ffiigtest de paix. Je
choisis ce dessin-ci, car on a I'émerveillementisnga ne suffit pas.
Apres, il faut structurer, il faut 'accompagnermisic’est pour dire qu'il

y a une étincelle de départ. » (Intervenant b)

« Je vois un livre ouvert. [L’'ECMS] c’est commeeuhistoire qu’on

raconte. Et si on ne croit pas aux valeurs qu’'caiesde partager, on n'y

arrive pas alors. (...) Je crois que le jour ou twpe€a, il faut changer de boulot. » (Intervenant |

« Pour ma vision de 'ECMS, je choisis cette cdrteffet que ¢ca a eu sur moi de découvrir 'TECMS,
c’était comme sij'avais plein de choses en mairas ne pas arriver a les relier. Je n'avais pdédéc,
I'éclaircissement qui me permettait de me mettraaion. Et ce que j'ai trouvé génial avec la déhar
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ECMS, et maintenant que je la pratique, je la gercomme ¢a, c’est d’étre capable de se relier au
monde, et c’est d’étre capable de beaucoup miemmpEndre quelle est notre place a nous. Et a I'age
ado, c’est bien ¢a qu’on a besoin de comprendre.

Pouvoir relier notre vie avec la vie que d’autrésemt, les problémes environnementaux avec le modél
consumériste, le systéme éducatif avec les prolsigue vivent les jeunes, relier tous ces probléates
toutes ces causes, c'est super éclairant. Et cgeteevois sur la carte, pour moi, 'TECMS, ca aZeu
effets : ca a été super éclairant et ¢ca a été anedioite de Pandore. Une fois qu’on ouvre gargads

un exemple avec la conférence gesticulée ‘Radipalillustre I'histoire de la tomate. A partir de ¢
moment-1a, tu ne peux plus faire de courses dassip@rmarché sans imaginer, sur quelques secondes,
le trajet que cette tomate a fait et tous les irtgpsar le monde entier, les conflits armés, leastedphes

naturelles, les gens, etc. » (Intervenant m)

« Je pense que I'ECMS sont beaucoup de petitéeggui se jouent un peu partout.
On se retrouve entre plusieurs acteurs a pas mautdéons, ou ce qui est vraiment
important, c'est que les choses fonctionnent icimglintenant, parce que c'est
I'ensemble de ces choses qui vont faire que I'matibien se construire. Je pense que
c’est aussi I'addition de toutes ces petites chizsepii font que le jeune va se
retrouver face a une idée globale et qu’il va adgquéne série de petites

compétences. » (Intervenant e)

« La tempéte c’est tout le contexte extérieur gtites adverse. C'est u
peu du déporté par 'ED, aux valeurs de 'ECMSntBeds par extérieur, le
grand extérieur, la montée des nationalismes, $nt##ét croissant et Ig
crise de confiance des citoyens envers le politigee changement
climatique, etc. Je pense gu’on est dans la fim dwdéle qui est en trair
de se casser la figure de toutes parts. Et ¢c&, \gaitspartout. On se dit quan
méme, ou est-ce qu’'on va, malgré le fait qu'ontcaies valeurs, qu'on si#
mobilise pour ces valeurs et qu’il y a plein degygni se mobilisent pour ces valeurs. Mais quand on
lit des nouvelles, qu’on marche dans la rue et mwaoit tous ces sans-abris, puis ce qui se passe en
Méditerranée, c’'est dur. Il'y a aussi un arc-a-&t pour moi la fin d’'un modele ¢a annonce leuté
d’'un nouveau et c’est aussi une opportunité, jex\@aire qu’'un nouveau modele doit étre construit.
J'espére qu'il ne sera pas pire que l'actuel, ritdeaut se donner les moyens, pour le rendre plessib
C’est quand méme cette lueur-la, et cette lueum sie refuse de la voir, elle va s'éteindre. Etaase

voit dans le sourire du petit marin. Mais en méemegs, le bateau tangue, il y a encore énormément de
choses a construire. Ce n’est pas un truc biedesdli doit s’adapter en permanence a un contaxte g
est trés fluctuant et méme s’il N’y avait pas cetegrte, il y a encore beaucoup de choses a amelibre

y a une coordination a avoir, il y a le partagerideon. En Belgique, on a la chance d’avoir ce datet
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il y a beaucoup d’organisations actives dans leesecjui ont pu construire une expérience diveyse,

ont pu innover. » (Intervenant k). -

« Pour moi, I'enjeu principal de 'ECMS, c’est dianer l'idée, de maniérJ
douce, qu'on n’est pas seul sur terre et qu’orli€$ts uns aux autres et qu’i;
existe un destin commun a I’humanité, malgré néférdinces. [...] Avec ce
destin, il y a alors une forme d’empathie, de soltéd, de tolérance par rappos
a l'existence des autres. L’'enjeu de 'ECMS estsatl’essayer d’amener de
guestions sociales, des questions éthiques, pbithigues, avec lesquelles le
enfants peuvent entrer en résonnance ou qu'ileontux]. Ills percoivent des
choses, qui les inquietent ou non. [l faut] leonder I'impression que ce qui leur arrive a euxggie

est lié a leur classe, a leur milieu entre en néapoce avec d’'autres. Ce n’est pas au méme nivaau, p
de la méme maniere, pas les mémes enjeux, ma@iends, c'est cette question-la qui est fondatrice
de 'EMCS. C’est exactement l'inverse du repli sar, qu’'on peut observer sur cette carte.

L'ECMS lutte contre ¢a, pour donner aux enfantgedeiée du destin commun, qu’on a tous une part de
responsabilité, qui fait qu'on est relié d’'unetagre maniére les uns aux autres. Des questionsequi
posent & nous, se posent a d’autres et on pedtagpssus. » (Intervenant I)

L’ErE par les acteurs d’ECMS

Toujours pour des acteurs inscrits dans 'TECMS¢iwibes points de vue concernant I'ErE :

L s « De plus en plus dans le monde, il y a beaucougidtives de protection de
il $ 'environnement (...) mais elles n'agissent pas dassmémes dynamiques

[que 'ECMS].(...) [Par exemple,] on dit on trie ldéchets parce que comme
ca la nature est préservée. Et donc curieusemerd, un nombre croissant
d’initiatives, notamment favorisées par I'ErE qansdans un globe, comme

sur la carte, parce qu'on est dans quelque chokxdke » (Intervenant b)

J « [L'ErE] c'est un peu quelque chose qui est enataas une bulle pour

I'instant. On en a peut-étre trop parlé pour queagges personnes y accordent encore le crédit ou

I'attention nécessaire. » (Intervenant e)

« Je vois la nature sous une cloche, parce quérjgiression qu'on s’est voilé la face et qu’aujdinui,

la nature se réveille et nous réveille et nousdates cris d’alarme. Et donc, on avait tendaneedirs,
elle est protégée, elle est la, si on développaitttivités de 'lhomme, c’était pour le bien-@teetous,
y compris la nature et le développement humaiendtit, aujourd’hui, la nature est juste en trdén

nous réveiller en disant : cette cloche, elle B&xpas. On s’expose a quelque chose de dangédesux.
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pense que le rble de I'ErE c’est vraiment pas deipoder les gens en leur disant « faites gaffe aism
c’est vraiment important. » (Intervenant j)

« Pour I'ErE, je ne sais pas tellement. J'ai misarte avec les papillons en clés
et fleurs. Je pense que les gamins sont plus $emsida question de la nature.
C’est quelque chose qui les touche beaucoup emagépérce gu’ils y sont plus
attentifs, plus curieux. Il faut alors leur donnee idée que c’est un don la ot on
vit, que ca demande de penser notre rapport asystéme, de qui on est , ce
gu’on fait, et qu’on a un gros impact sur la natareest un animal trés nuisible.

[L’ErE] donne aussi une place a ce que sont leseautspeces animales et

végétales. » (Intervenant )
L’ErE par les acteurs d’ErE

Aprés avoir découvert diverses optiques des casirsgibn la vision des acteurs d’un secteur, voici
guelques idées des acteurs s’inscrivant plutot Baosurant de I'ErE. A propos de I'ErE :

—r————— E— Y

« Je chaisis ce train pour I'ErE [car] la carte misse. Chaque fenétre des Wago‘

montre des foréts, des champs, des iles ; on ali@slenatieres et on se m

consciemment ou inconsciemment en mouvement soiem@ifintervenant f)

- 7« Jy vois quelque part la notion d'éducation a =

nature des années 50-60. On s’est encore inteilrog
n'y a pas longtemps sur, pas nature sous clochis,
nous acteurs de I'ErE, ne sommes-nous pas dan}
monde sous cloche ? Une conscience de I'envie rﬁdssd’ouverture.
Elle est évidemment grandissante aujourd’hui et desieres années.
Quelque part, les événements autour du développetnesble ont pu étre
des petites secousses. C’est effectivement une mis conscience du
décloisonnement, du lien de I'environnemental deesocial et I'économie.
Sur tous ces mondes, les institutions sont forisatmées. Et puis, tu as une sorte de culture, une
sensibilité entre tous les acteurs qui font gwdst aussi liés aux institutions qui sont derrige,nous
gardent sous cloche.

Il'y a maintenant la conscience de ce besoin d'duke [aux « éducations a » et aux acteurs so@aux

économiques]. On doit y travailler comme tout agn@upe. » (Intervenant n)
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L’ECMS par les acteurs d’ErE

Enfin, voici les perceptions ressenties par desuastde I'ErE vis-a-vis de 'ECMS :

« Je vois dans cette carte la solidarité humaieepathie. J’admire ca, je
suis moins attiré par ¢a, mais j'admire les gen$ant partie de ce courant,
parce que la vision qu’on peut avoir dans ce cddand-Sud, c’est plutot

une vision d’avalanche, des inégalités croissadiesiésespoir, de bordel
intégral, de drame a des échelles phénoménales gehs qui s’y engagent
positivement, on voit ici qu’ils gardent le souriet ¢ca c’est gigantesque
d'aller vers des choses a priori dramatiques, iagisivec le sourire. Se

Y

lever en essayant de faire quelgue chose a somwiwdoi, jadmire

beaucoup les personnes qui ne sont pas écrasdaspaceur de la vision

a long terme de la planéte et qui se mobilise(intervenant f)

« J'ai I'impression qu’on est quand méme fort Bésux (ECMS). Tous les animateurs, quand ils vont
parler de consommation, de n'importe quelle thémuati on a tellement le réflexe de replacer dans le
systéme ; et comme on est dans un monde hypetligidarcément on tire une ficelle, il y a tout qu
bouge. Mais ce n'est pas les mémes portes d'entetes sont les portes d’entrées qui jouent aussi.
C’est le fait que nous on va rentrer par le c@tature-sensoriel’, que eux vont rentrer par le &htgts

de 'homme’, des choses comme c¢a. J'ai I'imprasgio’ils sont plus sur des questions de solidarité.
Nous, on essaie un peu de solidarité ou de jugti@eexemple la justice climatique. Eux, ils sont
branchés la-dessus, nous on I'est moins. Des quedtie solidarité, de commerce équitable, d’équité,

on I'est moins. [Mais] on essaie de s’ouvrir avaatés ces questions sociales et tout ¢a. » (lrmante

9)

1.5 Conclusion du photo-langage

Ces exemples montrent I'imagination des acteursaffune diversité de perceptions et d'idées.
L’exercice demandé aux acteurs, consistant a dgeilr vision des courants de maniere distancee de
référentiels grace aux images, a fonctionné.

Le souhait initial était de retirer un ensemblaatenes et concepts cités par les intervieweés qui,
par leur fréquence, permettraient de fixer desiitédns. Cependant, comme une majorité d’expression
utilisées s’écarte de concepts théoriques et gahge panel de concepts est évoqué, cela ne ppamet
d’isoler une définition scientifique utilisable. @ecomplique la contribution recherchée par cetesar
mais c’est également I'objectif d’un photo-langagessi, cela confirme I'idée que ces courants n'ont

pas UNE définition et qu’ils se définissent a traeur mise en pratique par les acteurs.
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Néanmoins, il est intéressant de noter les quelgoisns revenant couramment. Pour 'TECMS,
il s’agit surtout de 'idée de solidarité, tant ldepart des acteurs du champ de 'lECMS que de J'ErE
ainsi que l'importance des valeurs et du lien quishrelient, s’apparentant a la représentation d’'un
destin commun. En ce qui concerne I'ErE, on reteosurtout un besoin d’ouverture et également la
notion d’amusement. Il y a aussi, de la part diart@xtérieurs au secteur, une focalisation snatare
et la préservation de I'environnement. Cependdletsemble représenter un ‘cliché’ qu’on y rattache
notamment & cause de son origine, car la théotis aanontré qu’elle ne s’y limitait pas.
Concernant les deux courants, une attention paéiielsemble accordée a la vision, souvent pes&mis
du monde qui nous entoure et le contexte complexs tequel ils s'inscrivent. Ceci suscite de plus
amples réflexions qui seront discutées plus tand da travail.
Il a été remarqué lors des interviews que dewesarssortaient majoritairement. Celle de I'enfant
penché sur un coffre lumineux pour 'ECMS et calle la nature sous cloche pour I'EXEll est
intéressant de préciser que ces mémes cartes smitésdes avis et des idées trés différents clez le
acteurs. Ceci nous prouve que les visions dépertiechaque secteur, et atteste de la difficulté de
définir les courants.

Aussi, nous devons signaler que quelques acteorg pas utilisé les cartes. Ces derniers
avaient déja amené de nombreux concepts dansdasdien a caractére libre précédant le photo-

langage ; ainsi les idées étaient déja proposérss allons nous y confronter dans la suite deceaiic

Pour conclure cette premiére partie, bien queliBation d’'un photo-langage souleve des
guestions d’ordre méthodologique et nécessiteraitpprofondissement quant aux méthodes d’analyse
des résultats obteniisl’expérience a permis de déceler une diversttér@ssante de formulations et de
pensées. Nous devons reconnaitre que ce procé&s alzouti & un certain détournement de la questio
Les images, sources d’inspiration et d’interprétai diverses, amenaient les interviewés loin des
gquestionnements théoriques et avaient tendancee falee dévoiler de nombreuses préoccupations. Ce
processus a ainsi permis de receler une réelle gémeg d’enjeux, qui sont des informations

intéressantes dans le cadre de cette recherche.

Chapitre 2 : Analyse des résultats

Grace aux autres propos des acteurs, complémerainghoto-langage, nous allons essayer de
montrer que les divergences et convergences dédiitda comparaison des deux courants dans la
théorie se retrouvent bien sur le terrain. Cepefndamme cette premiere partie nous I'a déja intitpd

ces courants et leurs acteurs font face a de namlergeux. Ceux-ci sont soit respectifs, soit comsu

38 Les deux images sont visibles dans les exemptdespages précédentes.
39 Remarque semblable affirmée dans la recherche aeig2015) ayant utilisé ce méme procédé.
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ou encore en lien avec leur relation. Nous allasldrs y accorder un intérét particulier qui petrae
de dégager d'intéressantes pistes de réflexions.

Il est vrai que les discours des acteurs nous pnted’aller bien au-dela d’'une simple
comparaison des courants et de voir ses reflets kdapratique. Il reste intéressant de dégages leur
convergences et divergences dans la pratique afse dendre compte si elles sont plus complexes que
ce qui est déductible de la théorie, mais surtout ponfirmer ou non leur réelle ressemblanced)asatc
que tant 'TECMS, que I'ErE,, se définissent parplatique de leurs acteurs. Cependant, nous ne
développerons que celles qui reviennent fréquemroant dans I'espace de ce travail, il serait
impossible de toutes les détailler.

Croiser les résultats permet d’'intégrer les difiésgoints de vue afin de déceler des éventuelles
tensions et contradictions ou accordances, ainsidgs enjeux. C'est de cette maniere que nous
essayerons de les présenter. Cependant, nous eiwnstions de préciser la difficulté a laquelle nous
avons fait face pour organiser la catégorisationalx-ci. Premierement car chaque acteur appreche |
sujet a sa maniere et deux discours construitesiimdormations de méme nature, apportent des eganc
différentes. Deuxiemement car I'interconnexion eids acteurs est grande, a I'image des couraxis eu
mémes.

Dans cette deuxiéme partie sera d’abord présemtasibn du monde des acteurs car celle-ci a
une forte influence sur les pratiques éducativeuli@, nous nous attarderons sur I'objet centraletie
recherche en dévoilant comment les acteurs congiéelucation et les manieres dont ils la mettent
en pratique. Enfin, nous terminerons par les @tatigu’ils entretiennent.

Cette partie est construite grace aux discouradesirs et, lorsque cela était possible et pettines

y intégrerons certains textes des secteurs.

2.1 Vision du monde

Le monde évolue et les relations changent. Tans dan secteur que dans l'autre, ces
modifications posent question et le réle de I'édiecarentre au coeur des débats. Divers évenements
ont rassemblé des acteurs des secteurs étudigeatifiéchir & ces constats. Nous citerons notarthme
les Assises de la Coopération non-gouvernementginisées par le CNCD-11.11.11 en 2015. Elles
s’intitulaient « Coopérer dans un monde en mutatiorQuatre constats majeurs sont avancés dans la
déclaration finale. Tout d’abord, « I'ordre mondikd ce début de 21e siécle est en profonde mutation
Le monde dominé par les pays occidentaux laissgr@ssivement la place a un monde de plus en plus
multipolaire, caractérisé par '’émergence de puissarégionales du Sud qui remettent en caused’'ord
international existant. Ce basculement du mondé&ibole & remettre en question I'approche Nord-Sud
traditionnelle de la coopération au développemehine part, il n’y a plus un seul Sud mais plusseu
avec des pays dont les caractéristiques économigsesiales sont de plus en plus différentesutcba

part, le temps ou les Occidentaux pouvaient dietenarche a suivre au reste du monde est révolu. »
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Ensuite, « la mondialisation a entrainé une redigion internationale des richesses impliquant des
gagnants et des perdants. (...) Les inégalités ssomt augmenté a l'intérieur de quasi tous les.pay
Ces constats sont a I'origine de I'enjeu globatetifinition auquel le secteur de la coopératioais
surtout de 'TECMS vient et continue de faire facéntervenant « ¢ » précise « 'ECMS a beaucoup
évolué ces derniéres années, parce que le grasKajd-Sud qui était dans les années 80, 90 avec un
Nord riche et un Sud pauvre, et bien on n’est glusout la-dedans. Du coup, c’est compliqué defair
de I'éducation qui a juste pour message il, farg 8olidaire avec les gens du Sud parce qu'ilsntive
des conditions de misére. Donc, ce n'est plus duua discours audible aujourd’hui. » Un premier
enjeu se dégage de ce discours. Il reflete, taunwm les premiéres constatations de la déclaragen d
Assises, leshangements de paradigm&spérant dans le monde, déreglant fortement&oigation et
I'architecture mondiale autant que les reperesade=urs d’éducation.
Les derniers constats des Assises indiquent gliestabilité du systéme international provoque des
crises globales — financiére, économique, soctai@lpgique, alimentaire, politique — qui affectéans
des proportions diverses tous les citoyens du mandigs soient du Nord ou du Sud, (...) [exacerbant]
les tentations de repli sur soi. » « Les ONG seepalors pas mal de questions de dire comment
continuer a mettre le Sud au cceur de nos actigitée pas perdre le Sud, tout en étant quand méme
dans une approche systémique avec les nouveauxxemj€Intervenant c) Lors des Assises, Pirotte
confirme que méme si le « Nord-Sud » a changéfautlveiller a ne pas aplatir le monde ; un pauvre
du Sud n’est pas le méme qu’un pauvre du Nordisot{P, cité par Lecocq, 2015, 40). Il existe bien
une tension multipolaire mais des inégalités comséigs subsistent.

Ce chamboulement dans les repéres a été mentialinéra degrés par 'ensemble des acteurs.
Ceci atteste en quelque sorte de leur préoccupediomune pour le futur et renforce les défis de leu
métier d’éducateur. A titre d’exemple significatifjici la vision de I'un d’entre eux : « Quand s e
dans un secteur ONG ou de I'environnement et ges £n contact avec toutes les infos sur le deveni
du monde, tu vois qu’on est vraiment dans la mdetlguand tu lis un peu la littérature scientifique
ces gens qui ont vraiment pris la peine de regarel€ui nous attendait et bien tu vois qu’aujound’h
les enjeux qui nous attendent, ils sont immengespint presque inaccessibles. Le réchauffement par
exemple, on sait qu’on n'arrivera pas a l'arrétengil va s’aggraver. Tu regardes aussi la firpdtrole,
la maniére dont on est dépendant du pétrole, $& cié la démocratie, le capitalisme qui n’en fiais
de mourir, mais qui est toujours |a, le pouvoir degtinationales, les inégalités qui se creuserlde
en plus, la précarisation de I'emploi, ca nous am@ans un monde tellement noir, qu’a un moment
donné, en tant qu'animateur, éducateur, formataun@&me citoyen militant et engagé, tu te poses un
peu la question de « a quoi bon ? ». Une grandgtignequi est méme presque un deuil & se posee par
que c’est se rendre compte de ce qui va nous Brewvmoi j'avoue que j'essaie de ne pas trop yspen
parce que ¢a me plombe vraiment d'y penser ».r{latent c)

Ces nombreuses crises mentionnées s’apparenterdnaept deffondrementLe secteur de

I'ErE s’enquiert tout autant de ces constats quei de 'ECMS. Lors d’'un rassemblement Benelux
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(2016) intitulé « Dans un monde en crise, I'édwratia I'environnement comme levier de
changement ? », Stevens, co-auteur de I'es€@dmment tout peut s’effondrer ? » Petit manuel de
collapsologie a 'usage des générations présemess explique que « le mot « crise » signifieetour
possible a la normale... ». « La fin d'un modéleagaonce le début d’'un nouveau et c’est aussi une
opportunité. Je veux croire qu’un nouveau modéieé&e construit. J’espére qu’il ne sera pas gue
I'actuel, mais il faut se donner les moyens pouetare possible. » (Intervenant k). Ces avisndaace
plus négative ou positive, refletent les enjeuxauets font face les acteurs. Cela les méne a woade
préoccupation de savoir comment réagir face apablic. « Comment travailler nos messages face a
¢ca ? Comment travailler avec le public pour gyilait une attitude consciente mais a la fois
constructive » (Intervenant n). « C’est un groseenyl’arriver a ne pas nier cet effondrement »
(intervenant g) car « ce n'est pas bon pour le mfra) tandis que [si les jeunes] se disent : «doit
pouvoir faire quelque chose », il y a le pouvoirl'detion, qui fait aussi que moralement, ils neto
pas se laisser aller et deuxiemement, ils vontldgper des compétences » (intervenant e). Il a été
remarqué que chacun, a leur maniére, recherchapmeche positive. Un acteur d’'ErE confirme : « on
essaye que I'environnement aille avec la notiordésr et de plaisir ; sans nier la réalité, maissa
arriver avec le probléme en premier. Il y a eu péeiode ou on alignait les catastrophes (...)
[maintenant,] on essaye de montrer des exempl€a @@ passe bien mais que c’est fragile et que ¢a
évolue, pour développer une pensée positive méngelda thématiques dures comme le réchauffement
climatique » (intervenant f). Une préoccupation@ggupe également tous les acteurs rencontrégest d
savoir & quel age et comment on peut commencenrgobler de ces thématiques. Un autre enjeu
soulevé par l'intervenant « h » en ErE est d’ #varra faire passer [le fait de ne pas nier I'effaament]
chez tous les acteurs. (...) car quand on organiseaérences la-dessus, il y a des ASBL qui ne
viennent pas, car ¢a ne leur parle pas. Ellestsembien dans I'éducation sensorielle a la nattiree

veulent pas aborder des sujets comme c¢a, [poyrtiavailler la réflexion, c’est si important ».

Réponses a 'effondrement : Ia transition et résilience

On remarque les différentes tendances que provbdpemutations sociales, économiques et
écologiques du monde. Cela semble poser questien tclus les acteurs, a I'exception de quelques
associations, se disant actrices d’ErE, mais qupluidt I'air de perpétuer les stéréotypes a sgets
concernant la préoccupation pour la seule nattateignant pas les objectifs recherchés par leadu
Cela en méne d’'autres a se diriger de plus enyalissun nouveau vocable, celui de la « transition »
Elle est définie comme représentant « le passageétat a un autre, en général lent et graduek» (L
Robert, 2016). Bien qu’elle s’apparente souvemtéaonsommation plus responsable dans I'imaginaire
collectif, elle constitue ce chemin & mener powanger le modéle de société existant et arriver a un
monde durable, mais également plus juste. Au camieela transition se greffe un autre concept s@ule
par les acteurs des deux secteurs. Il s’agit desiience, considérée d’une importance capitaf.an

est vraiment dans cette situation d’effondremengl gera 'atout personnel le plus important ? La
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résilience ! Je pense vraiment que ¢a va étre asendtions les plus importantes des années a venir.
C’est vraiment quelque chose gu’on doit explor@mte(venant c). La résilience signifie la « capadéit
surmonter les chocs traumatiques » (Le Robert, 2HEI& se situe a de nombreux niveaux. On la
retrouve tant d’'un point de vue pratique, que @ufhique et psychologique ou encore économique et
sociétal. On retrouvera par exemple des formesédidience dans la maitrise de savoirs, dans les
capacités a développer des valeurs moins matélisu de savoir entreprendre des initiativeeau s
d’'un groupe, etc. «C’est la version positive dédsdrement » (intervenant a). Un acteur ECMSsou
fait remarquer que selon lui, il faudrait par I'édtion, développer la résilience collective. Vaici
terrain a creuser par les acteurs. En effet, lruasbuligne : « On ne sait pas de quoi seragfaitdnde

de demain » (intervenant i). Ce concept semble,l@ss trés intéressant pour faire face aux défis
quelcongues qui peuvent survenir. De plus, il regmée un objectif d’éducation trés complémentaires
aux actuels ;

De maniére générale, ces crises influent sur reieng du monde. Celles-ci sont la base, assumée ou

non, de nos modeles d’'éducation.

2.2.Vision de I'’éducation

Comme nous lI'avons vu dans le développement deeptside maniére théorique, I'éducation
va « contribuer a construire un rapport au mondspiaet aux autres » (Charlot, 1999, cité par
Simonneaux, 2008, 1). C'est I'objectif tant de IS que de I'ErE sous-entendu dans le discours de
tous les acteurs. Chaque courant est une « édun@atiovaleurs ». Mougniotte propose de définir ces
valeurs comme étant « les principes considérés eoméfitant ou exigeant d'étre respectés. (...) Elles
sont liées a une société, elles ont une dimengibbective et culturelle (...) et permettent de défire

qui est considéré comme juste et normal » (citéSpapnneaux, 2008, 3).

Education vs. Sensibilisation

Les acteurs nous font remarquer qu’il est imporfanir eux de faire de I'éducation et non
seulement de la sensibilisation, car éduquer, s&atvrir et comprendre le monde. Ce vocable a
représenté une tension pendant de longues annéesggort a I'enseignement, nous explique
I'intervenant « g » : « On ne pouvait pas utilig&mot éducation, mais sensibilisation, parce que
I'éducation c’était la communauté frangaise (...) rmarchait sur leurs plates-bandes ». A I'heure
actuelle, les deux secteurs sont de plus en pasnels. Pourtant, la discipline que représentél'Er
n'est pas encore institutionnalisée. Ce travadcgra I'appui du secteur éducation de la DGD, st e
cours pour 'TECMS. L'importance de leur approcteependant pris plus de poids grace a un accord de
coopération pour I'ErE et principalement gracerawvail d’ALC pour 'ECMS. C’est « une preuve

d’une certaine évolution des mentalités » congtatervenant « h ».

Milieu scolaire, un public privilégié
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Cet accord et le travail d’ALC nous menent a préegeie milieu scolaire, public privilégié des
secteurs, bien qu'ils agissent également aupr¢eiits et grands en extra-scolaire, selon une lgiq
d’éducation permanente.

L’école, ce lieu d’éducation, d’apprentissagessalgalisation, de construction intérieure pour
adultes en devenir, semble, en effet, étre un cagpeoprié pour dispenser les valeurs de 'TECMS et
I'ErE. « L'entrée par [cette vision de] I'éducatitiansforme la question didactique de la référelece,
savoir savant n'est plus la seule référence, il ifstégrer des pratiques sociales qui donnentdiees
débats, controverses en s’appuyant sur des mouvgemseniaux ou des évenements souvent fort
médiatisés. (...) Les « éducations a » correspondent futur souhaité, plus ou moins défini
collectivement, et en perpétuelle évolution. Uréeucation a » est donc multiréférentielle et couesti
des reperes en s’appuyant sur des valeurs qui fibrdesociété d’aujourd’hui et de demain »
(Simonneaux, 2008, 3-4). Cependant, leur intégmadans le monde scolaire n’est toujours pas aisée.
Nous ne détaillerons pas cette question car elt@erdt un travail a part entiere qui n’est pabjectif
ici. Nous pouvons simplement préciser, sans géeérate fait, que notre systeme scolaire occidental
est encore archaique et calqué sur le modéle deciété industrielle (Precht). De plus, les acteurs
travaillant dans les secteurs étudiés précisentl’§dacation du systeme formel est « excluante »
(intervenant ) et reproduit les inégalités exista. En effet, par rapport aux défis que nouseldac
monde, éduquer aujourd’hui, semble étre bien phgiqle et juste de la maniere dont I'entendent
'ECMS et I'ErE que pour le succés économique artrnsmission de connaissances que ¢a a
longtemps représenté. « Nous sommes dans uneé&odié@ious sommes en plein décalage avec les
trois-quarts des gens (...) On vit toujours dans wemae compétitif » (intervenant h). Le philosophe
allemand, Richard David Precht, partage cette iflékn lui, il existe toujours « une majorité deguas
qui révent que leurs enfants soient coachés verspicialité pointue, rare et rémunératrice. Cosime
le monde n’avait pas changé ! » Il accorde unedgamportance a une éducation révolutionnée car «
les générations a venir vont devoir relever desdgfe seule une éducation entierement repensgée leu
permettra de relever » (Precht). De nombreux dsdiglessinent quant a révolutionner le systeme
scolaire. Un premier pas a été réalisé en 201®saite des Assises de I'ErE-DD axées sur le ctatex
scolaire. Un poste a la croisée des deux couraadismis en place a la communauté francaise. djits’a
d’'un chargé de mission en citoyenneté et envirommentn intervenant précise : « lls veulent que les
choses bougent et que I'éducation [formelle] preoregenre de réflexions [comme autour des
migrations, du changement climatique, de la consatiam] en main ». D’autres confirment ces propos
en y ajoutant une dimension : « Il faudrait queitayenneté, la démocratie, le développement dearabl
arrivent dans les écoles a long terme » (interviesiais un autre signale la difficulté pour y yemir :

« Je pense qu'un défi énorme c’'est d’amener lengdraent dans les écoles (...) le milieu de
I'enseignement est déja en train d’étre bouffé daos les sens (...) donc déja, si on arrivait awe q

les écoles se mettent sur le chemin du changemsensdrait une fameuse étape]. (...) Et ¢a, les
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enseignants, ils ne sauront pas le faire sansesoetiaccompagnement. D’ou I'importance d’'une bonne
collaboration entre tous les milieux avec des fdiong et des suivis » (intervenant ).

Ces commentaires prouvent que de nombreux enjedessgnent entre le monde scolaire et
'ECMS et 'ErE. Ces débats semblent constammeimés au sein des secteurs, et les choses semblent
bouger a ce niveau-la. Cela s’avére prometteuostip; cependant, cela parait incroyable qu’agcun
évolution conséquente n’ait été mise en placetplusar 'importance de l'intégration de ces appiex
en milieu scolaire est discutée et appuyée parapgmorts internationaux depuis des dizaines d'ajnée

comme nous avons pu le remarquer dans la théorie.
Non a I'instrumentalisation

Un autre aspect du débat est I'importance de ne pagrumentaliser » ou « endoctrinétles
bénéficiaires. La frontiére entre I'éducation etsknsibilisation est parfois floue. C’est un enjeu
irréfutable auquel sont parfois confrontées, dei@rannconsciente, certaines associations. Cactel
éducatif, c’est le droit de la personne a se faaepropre opinion » (intervenant b) Nous allons
I'exemplifier a travers le contexte scolaire. Laresqious parlons d’instrumentalisation, nous entesido
le fait de vouloir de fagon implicite que les ertfaaient compris un message qu’on voulait leur eppo
et qu'ils le transmettent a leur tour, & leurs per@ar exemple. « Or, un enfant, ce n’est padiet et
un déversoir de savoir et de compétences. C'efjgiua qui construit son expérience au monde, parce
gue bientét il construira le monde » (intervenanAinsi certains acteurs soulignent qu’il est intpat
de ne pas amener les enfants a se conformer eémlgosant notre avis sur le monde. Méme si cela par
souvent d’'une bonne intention qui a pour objeatifrwonde meilleur, ce n'est pas un droit d’'imposer
une idée. Cela peut devenir le cas si c'est « aogasus démocratique » (intervenant a). Dans leemém
ordre d'idée, il n'est pas question d'imposer unjgtr de toute pieéce a I'école. Il doit étre voutu e
construit par les éleves ; les enseignants etxgsres extérieurs ont pour but de les accompadper.
plus, il se doit d'étre adapté aux valeurs de lbisaement pour fonctionner. « L’enjeu, c’est dgpas
vouloir faire faire a l'autre ses propres missio@ peut mener ses missions en partenariat, en
interaction, dans le cadre du temps de l'autresroain’est pas la méme chose que de faire faire par
I'autre ses propres missions. (...) ll faut collalv@eec I'école et comprendre ses besoins, (...) reontr
aux enseignants qu’en menant des activités quiampi®pose, ils répondent a leurs propres missions,
juste d’une maniere différente » (intervenant i).

Ces réflexions semblent partagées par les deuswssciNéanmoins, dans la pratique, cela n’est
pas si évident. Des axes de tensions se dégagecipptement dans le secteur de 'TECMS. Les acteurs
semblent encore souvent franchir les portes delké&en imposant leur vision sur certaines thématqu
Cela s’explique par le passé historique fort dur@otuqui visait a aider les populations précarisgges

récoltant des fonds. Une seconde justificationsest rattachement institutionnel a la coopération au

40 Termes repris par les acteurs
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développement qui les finance et les « cadenas&ene certaine maniére a continuer ces processus.

On peut donc y voir une instrumentalisation, parfoconsciente, des enfants.
Quid de /a neutralité ?

A ces préoccupations s’ajoute la question de « cemrest-ce qu’on envisage la neutralité »
(intervenant c). En effet, la vision des deux sasteoncernant I'éducation est de développer liespr
critigue des apprenants, et non pas de leur imgesseraisonnements. Cependant, comme ils visent le
changement social, il est parfois difficile de gardne position neutre. Est-il d’ailleurs possitiéd’étre
quand on promeut des valeurs ? Au niveau individeglchoix et les actions des acteurs sont infléen
par leur vision du monde. La question de la neitédrak se pose pas. Cependant, qu’en est-il aauwive
collectif ? Si on s’appuie sur la conception deliéation selon I'éducation populaire, « les praggu
éducatives sont toujours politiques parce qu’eliesgrent des valeurs, des projets, des utopies qui
reproduisent, [égitiment, mettent en question andforment les relations de pouvoir prévalant dans
société (...) 'éducation n’est jamais neutre, eiean faveur de la domination ou de I'émancipation
(Carrillo, 2007).

Nous savons que les courants étudiés ne font gagdegileducation populaire, cependant elle reptésen
une source fondamentale de leur inspiration. Dé&s fmus nous conformons a penser que les pratiques
éducatives des « éducations aux valeurs » queseapeht 'lECMS et I'ErE ont tendance a dépasser la
neutralité. La meilleure compréhension du mondea\gets un esprit critique recherchée par les cdsiran

a des visées émancipatrices, induisant des misastiem dans les deux disciplines ; cela expligue |
difficulté ou méme le non-sens de rester neutregki est assumé. Nous remarquons tout de méme
gu’une plus grande neutralité est respectée encirla mise en action et 'engagement ne sont pas

recherché a court terme comme cela est plus lerc&CMS.
Acte pédagogique et acte politique

Dans la majeure partie des cas, et selon les dbjdwtoriques, ces processus éducatifs que sont
'ECMS et I'ErE représentent « un acte pédagogigudalgré I'importance qu'y accordent les acteurs,
il est intéressant de constater, au vu de leuropas¢ que peu d’entre eux sont professionnellement
formés a la pédagogie. Aussi, ils entretiennentlides différents dans leur rapport au politiqueeU
divergence notable se dégage ici. Il a été remaggade secteur de I'ErE accorde en général ure plu
grande attention a ses processus pédagogiques, iissuhaitera I'émerveillement des apprenants
avant leur mise en action. Un intervertadu secteur précise : « A la base, on était unecation de
jeunesse de militants environnementaux. (...) mais'est libérés du champ politique. Il s’est [alors]
construit des réflexions d’avantage pédagogiqumenfnt a] une beaucoup plus grande inclusion dans

le secteur de 'ErE ». Ce secteur semble des lus formé d’'une diversité d’acteurs avec des
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compétences pédagogiques. « Dans notre équipedes iastituteurs, des détachés pédagogiques qui
réfléchissent » (intervenant i). Nous ne voulors grafaire une généralité, mais c’est une tendguice
s’est dessinée. Aussi, des acteurs du Réseau-fipéetent des éléments d'analyse sur le rapporhgu’o
les acteurs de I'ErE au politique : «Le champ diitipae semble faire peur a certains acteurs d&I'E

et les dynamiques collectives et communautairesmblent pas faire partie de la culture dominamte e
Belgique [en ErE] » » (Sauve, 2010, 13). Cependintsecteur garde une dimension politique,
notamment par « sa contribution au développemeamedécocitoyenneté » (Sauvé, 2010, 7), mais ce
caractére est moins dominant qu'en ECMS.

Bien que ces disciplines aient fortement évolué,explication plausible au fait que I'ErE accordesp
d’'attention a ses démarches pédagogiques se délgalgrirs histoires. L'ECMS semble garder un
penchant pour la « communication socio-éducativg destinée a sensibiliser un public spécifique »
(Lecocq, 2015, 58). C’est pourquoi 'TECMS, en pli&tre un acte pédagogique, est également un acte
politique (ACODEYV, 2016). Les démarches collectigede mobilisations sont favorisées. A nouveau,

ces courants prenant vie a travers leurs actédBMS de I'un ne sera pas identique a celle detdtau
2.3 Pratique pédagogiques

Les outils

Si 'aspect pédagogique est moins marqué chez bueechez 'autre, dépendant surtout de la
philosophie de chaque association, toutes bénéficiein large panel de ressources thématiques et
pédagogiques, dénommeées « outils ».

Chaque secteur construit des animations. Celagepi& un processus long et précis qui demande des
compétences particulieres. A ces fins, différeatswrs, la plupart du temps d’un secteur, se rassem

afin de partager leurs idées et leur expertiserédouve, par exemple, le LED (Lieu d’éducation au
développement) au CNCD-11.11.11. ITECO a, quatiead®veloppé des formations a destination des
acteurs pour renforcer leurs compétences a cewnivea

Les animations doivent étre adaptables ou foncéiopour un public précis, car il est impératif deit
compte des caractéristiques d’'apprentissage deaiefxssi, tant les pratiques que les outils doive

se moderniser et tenir compte de I'évolution dedeiété. Ce sujet a induit de nombreux débatstquan
a l'utilisation des nouvelles technologies qu’orpalfe TIC (technologies de l'information et de la
communication). Nombreux sont les acteurs qui pedtique le secteur doit « se rajeunir ». Il et vr
que les pratiques doivent continuellement étreuesd pour toucher les jeunes « qui ne fonctionnent
plus comme nous » (intervenant n). Cette génératyperconnectée meéne a créer des outils comme le
récent « serious gameNOWATERA jeu vidéo pédagogique a destination du secongbaive une

sensibilisation aux questions de biodiversité @itlative de Natagofd Ceci méne a un autre débat,

42 Association de protection de la nature
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surtout en ErE. Ce secteur, préconisant 'aspedasil, se demande s'il est possible d’éduquer a
I'environnement & travers un écran ? Il ne nieljpditité des TIC, mais éprouve des difficultéseéles
approprier.

Néanmoins, la grande majorité d’outils existantsagent, d’'une part, d’étre concrets afin de ne pas
favoriser « seulement la réflexion, mais que celswe réappropriation des choses » et d’autre @@,

faire le lien entre des thématiques transversa(@gervenant j).
Education a Ia complexité et principes de systémique

Cette réflexion nous amene a discuter du princg&ad« systémique » utilisé de plus en plus
fréequemment par les deux disciplines. Il s’agitrdfwocessus « qui analyse les faits en tant quiésn
de systemes complexes » (Le Robert, 2016), indesieca la « pensée complexe ». La complexité est
«un tissu de constituants hétérogénes inséparabterssociés. (...) [et ce] tissu d’événements, REtio
interactions, rétroactions, déterminations, alé@mstitue notre monde phénoménal » (Morin, 2005, 21)
Ces deux « théaries » reflétent la prise de conseides interconnexions mondiales. Ces derniénts so
tres préoccupantes pour nos acteurs. Nous compeaes lors I'importance gu'ils accordent a la
systémique qui est, en fonction de chacun, « urenGE, un mode de pensée, un outil de travail, un
cadre propice au changement, un levier pour appgende méthodologie précise » (Rambaldi, 2001,
3).
Un outil représentatif, utilisé aussi bien en ECilBen ErE, s’appelle le « jeu de la ficelle ». @€ett
animation « propose une sensibilisation a l'intpedi@lance et s’engage dans ce qu’on pourrait appeler
une pédagogie de la responsabilité » (Cauchy,£2@07,5). Ce jeu peut débuter avec n'importe gquell
thématique. Cependant, il a été imaginé, au déparpartant de notre consommation. L'intervenant
«m » nous I'explique : « [I]I part souvent de Bastte pour découler vers tous les acteurs quiny|gs,
en voir I'impact, c’est quoi notre place la-ded&nsguel type de systéme on a en face de nous Reetc
but est qu’'on débroussaille tout ¢a, qu’on en fassdiens, citer les interdépendances, pour esgage
les choses paraissent plus claires aprés ». Ceutdss@arfois un peu confus, montre la déterminatio
des acteurs a faire comprendre les enjeux mondiaugs nombreuses interdépendances, mais a la fois
I'aspect complexe que cela représente. Il estaagamt de remarquer que le théme de I'alimentatbn
celui qui a été cité le plus de fois par les acteencontrés. Il représente bien une thématiquentora
qui permet de « partir dans toutes les directio(istervenant a). Elle permet d’aborder de nombreux
sujets qui visent, par leur compréhension, a naws €hanger notre facon de consommer, car «géest
'enjeu, consommer autrement ! » (intervenant m) reodifiant celle-ci de maniere positive, de
nombreux rapports dans le monde tendraient a &iee jpstes et plus durables. Drailleurs, deux
associations rencontrées, Quinoa et Rencontre ai#iénts, en ont fait leur pierre angulaire. Ajssi
la premiere se dit toujours faire de 'ECMS, lavaimite ne se définit par aucun courant particuitte
fait autant de 'ECMS, que de I'ErE, que de I'édiima permanente et populaire a travers différents

courants (systémique, résolutique, scientifiqueydmiste, critiqgue, holistique, de la durabilité,. pCe
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statut particulier nous fait réaliser que mémesidecteurs se définissent d’'un courant ou ded ailg

sont eux-mémes a la croisée de différents cour@etse constatation nous méne a nouveau a prouver
que ces disciplines se définissent par leurs ateuqu’ils sont étroitement liés depuis la prise d
consciences des interactions mondiales.

Aprés avoir discuté de ces enjeux interconnectéglée est de proposer des alternatives, car gerre
aux constats ce n’est pas possible. (...) On essa@edelopper beaucoup le « et aprés ? » ». Ceci
contribue a I'objectif commun aux deux secteurgpdes/enir par leurs actes pédagogiques a faire des
« CRACS » (citoyen responsable actif critique dilagre) (intervenant i) ; afin d’arriver au butinhe

de rendre le monde plus juste et durable.
Meéthodologies participatives

Enfin, concernant les méthodes utilisées, nous nowsl poser la question de la méthode
participative a laquelle les deux secteurs sembierit attachés. En effet, de maniere unanime,
I'ensemble des acteurs intervieweés insistaientesnécessité de recours a des processus partigipati
Pour nombreux d'entre eux, cela semble méme catiktiles disciplines car celles-ci visent
I'émancipation et le renforcement de capacités idéévidus pour agir dans la société, entrant
particulierement en résonnance avec l'éducationulpie. Il est vrai que dans le référentiel
d’ACODEV, le premier point concernant les méthoplédagogiques utilisées en ECMS stipule « - des
démarches participatives, actives et interactiv€dependant la liste est longue. Un acteur nousgaé
alors : « Dans I'environnement éducatif, que ced&rE ou d’ECMS, les gens se croient libérésade |
pensée unique. Mais non, on est en plein dedanse(ut que du participatif. Mais non, je ne suis
pas d’accord avec ¢a. Le participatif, c’est un¢hode. Elle est performante, mais pas forcément pou
tous. Et donc je réfute totalement que [les digugs] se définissent par le fait qu’elles soient
participatives. Mais elles doivent étre efficaces,donc pour I'étre, elles doivent, dans certaines
circonstances, étre participatives, mais ellesoné gas définies par cette méthode. Donc je suid®
méme en faveur de Paulo Fréirenais ce n’est pas pertinent dans tous les cagex{intervenant b).
Ce commentaire attire notre attention sur le fai tp pédagogie utilisée doit étre orientée vess le
particularités de ses destinataires. Tous ne regquieou ne veulent pas du participatif. C’est hien
gue suppose la théorie avec le large éventalil dégpes possibles, mais il semble que les mettre en
pratique n’est pas toujours évident. Aussi, ledai les acteurs soient confrontés a un nombresifiée
de publics ne rend pas la tache aisée.

Pour conclure ce point, l'intervenant « i » nougnale qu'« il ne faut pas créer des catégories trop

étanches avec des méthodologies ».

Portes d’entrée

43 |nitiateur de I'éducation populaire.
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L’ampleur de méthodes pédagogiques dont font preegedeux disciplines sont pourtant un
atout indéniable. C'est également une caractéuistmui les rassemble. Néanmoins, une divergence
fondamentale entre les secteurs a été mentionhidéeaaimité par les acteurs des deux camps. Elle se
rapporte a leurs « portes d’entrée ». « Par exempl# arriver au réchauffement climatique, 'TECMS
va peut-étre commencer en expliquant que ces @eresec une autre culture, souffrent a cause e no
mode de vie, alors qu’en ErE, ils vont temmenénefane balade en forét et te faire remarquer gsie |
arbres sont menacés pour telle et telle raisoesetibux approches t'y améneront » (intervenant c)
« L’ErE vay rentrer par le coté « nature-senseriglors que 'ECMS va y rentrer par le coté pluksait
de 'homme » (intervenant h). Finalement, « laglghce, c’est peut-étre qu’en ECMS, on est plas da
du réflexif et I'ErE dans le pratico-pratique. HlifrE] sont plus dans le local et nous [TECMS]rda
le global. Je crois qu’on doit changer. Le « blablg suscite plus autant d’'intérét. Je crois Grk&la
beaucoup a apprendre a 'ECMS » (intervenant jusToes discours, parmi d’autres semblables,
dépeignent I'approche différente entre ErE et ECMELE, par son aspect plus pratique, semble alors
avoir misé plus conséquemment sur I'importanceéadpéct pédagogique que 'ECMS, qui reste « plus
intellectuelle » (intervenant j). LECMS a ainsi garactere plus abstrait car méme si le processus
éducatif qu’elle méne se déroule ici, son terratmeoins « palpable » que celui de I'ErE car ilpas
éloigné, trouvant souvent sa source au Sud.

Ainsi, de cette divergence notable, surgit un eqj@pourrait considérablement renforcer les coisran

Il s’agit de I'échange de pratiques afin de rendeivéeurs sources d’inspiration. Cela contribuerait
également a toucher de fagon parfois plus adégeatzins publics. L'intervenant « j » affirme qusi«

on veut continuer & avoir une position parmi tdatgeunesse qui est en perte de repéres, parge que
crois qu’on est en plein la-dedans, c’est essedédtavailler ensemble et avec d’autres domaines »
L'importance de s’allier est soulignée, et ce, nmotent pour faire face a la réalité complexe dans
laquelle on vit. Nous discuterons de ces collalmmatdans un point suivant, afin de se rendre cempt

si elles existent sur le terrain.

Rapport a l'individuel et au collectif

Enfin, il est vrai que ces différentes portes d'@éatpourraient mener a des tendances inverses
dans les secteurs. C’est-a-dire que I'ErE, qui $eramorcer son éducation a partir de gestes plus
concrets dans un environnement proche de I'appteterd a renforcer un aspect pédagogique plus
individuel. LECMS, au contraire, semble pratiquerenforcement de collectif dés le départ, afin de
mettre les gens en action. Ces tendances se dedsiee dans la réalité. Cependant, les acteundssg’'E
nous font remarquer que cette tendance de favdesearactére individuel au départ a pour objectif
final « un engagement de la personne a deveniaracte) qui la ménera & multiplier son impact sur la
voie de la solidarité » (intervenant f). Ce procsssemble vouloir étre plus progressif qu’en ECMS.
L’objectif est de reconnecter les individus a leavironnement proche, de susciter leur émerveiltéme

de laisser leur vision mdrir, afin qu’ils se metten action plus tard, ce qui renforcera le cailetin
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acteur d’ErE nous I'explique en disant : « Quandjaites a la vie, la notion de partage arrive plus
vite ». Le rapport a l'individuel et au collectiesl courants est donc de nature différente, mai& I'E
semble vouloir arriver, a plus long terme, a ddfaosement de collectif comme I'ECMS.

Nous pouvons conclure, que méme si I'ErE et 'EXNt des portes d’entrée différentes,
menant & des tendances différentes, elles agitsetels deux selon un objectif a moyen terme de
changement de comportement par le développemebegteit critique. Elles représentent ainsi des
éducations « transformatives ». Elles visent asftamer les individus afin qu’ils soient des acseur

actifs, conscients et critiques du monde de demain.

2.4 Relations / Collaborations

Aprés avoir discuté des points précédents qui raahttertains phénoménes et aspects qui
rapprochent ou délimitent les éducations, nousnalloous focaliser sur les relations qu'elles

entretiennent.
Collaboration entre 'ECMS et I’ErE ?

Lors de chaque discussion, nous nous rendions eoqu# tous les acteurs établissaient des
liens entre TECMS et 'ErE. « On doit certainemanbir des affinités, c’est peut-étre les sectentse
lesquels il y a le plus de convergences, d'autéms pvec I'évolution » (intervenant d). De plus,
nombreux d’entre eux émettaient leur envie d’écbangvantage. Alors, nous leur avons demandé de
nous expliquer quels types d’interconnexions onvpiduetrouver entre eux sur le terrain. La réponse
était trés souvent proche de « je ne sais paseilouy en a pas beaucoup » (intervenant j). Taaugui
est mis en place sur le terrain et qui vise & i@gpar les deux secteurs est fait de maniére tiéselle
et dépend beaucoup de la motivation des gens.st {Bea l'initiative des uns et des autres, (..8st’
lié a des personnes qui se rencontrent » (intentema Les rencontres entre les acteurs des deux
secteurs semblent des lors trés minimes. Pouitagtgit souvent émis le souhait d’'une plus grande
collaboration afin d’échanger leurs pratiques et &xpérience.

Alors, nous nous questionnons sur les causes disennement ? L'intervenant « n » nous en livre
quelques explications : « Il y a la question dugera tous les étages. (...) Cela fait 15 ans qudesa
relations et des volontés de coopérer, mais noextas institutionnels et organisationnels sorg tré
différents, avec des contraintes différentes, eega dire qu’il faut du temps pour décoder toytrmgais
aussi pour savoir ce que nous pourrions faire ebkserSe concerter demande du temps. Celui-ci se
voit, en plus, de plus en plus limité par les réidus budgétaires. » Ce discours affirme la volal#é
coopérer, mais elle semble faire face a de tropbmeanses contraintes. L'intervenant « j », avantenot
rencontre, venait de participer & une journée dadtion associant des acteurs de différents secteur
notamment de 'ECMS et de I'ErE. Il précise : «ipatinée s’est concentrée autour d’'une animation
visant la conscientisation. L'aprés-midi, on sedahsur le terrain pour y voir concretement cesjyii

passe. Tu voyais le lien direct et la, pour mastdu 100% réussite. Mais c’était dur, parce gueis
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qgu’on n'a pas I'habitude de travailler ensembl€ette explication ajoute une contrainte supplénienta

a celles citées par I'acteur précédent, cependatgrlyiewé a mentionné cette expérience de trés
positive et cela prouve que des rencontres sorgg@rges, mais elles ne semblent pas monnaie deuran
Y a-t-il alors des solutions suggérées pour undlenee articulation entre les secteurs? « Je pguse

¢a vaudrait la peine d’imaginer un événement uigegar an qui nous permette de nous rencontrer,
savoir ce que les autres font » (intervenant l). discours continue sur l'apport positif que
représenteraient des rencontres, mais il ne naympe pas de solution. Il nous signale cependant qu
les acteurs n'ont souvent qu’une vague idée daiedant les autres. Ces rencontres semblent des lor
primordiales car elles pourraient réellement rezdotes secteurs. La premiére chose est de sa/oir ¢
que font les autres, afin de s’entraider et negiasredondant. Une mutualisation des pratiqueis, qu
comme nous I'avons vu, sont souvent divergentashase, ne serait gu'avantageuse.

Les disciplines ECMS et ErE tendent a se resserdblptus en plus. S’enrichir des pratiques et misio
de l'autre ne peut, dés lors, étre qu'un atout. @am étre en adéquation avec les changements et le
évolutions, il faut continuellement « questionnetra maniere de penser, (...) développer une réftexio
sur la méthode que nous utilisons et sur la mamient nous abordons I'acte de connaitre ou de nous
représenter les choses » (Cauchy at al, 2007, 5).

Néanmoins, aucune solution concrete n’est émiset &ffet, les acteurs précisent qu'il y a soudest
rencontres intrasectorielles, qui aident déja éhadge d’idées. On peut citer par exemple les g®up
de travail au sein d’ACODEV, le GT ECMS (Groupetdevail en ECMS) et le GPS ECMS monde
scolaire (Groupe d’échange de pratiques sur 'EGMSmilieu scolaire). Concernant I'ErE, aucun
groupe formel n’a été relevé, mais le Réseau-1Béara ces echanges.

On peut en conclure que peu d’échanges interselst@ont opérés actuellement. Les secteurs,
bien que volontaires a ces dialogues, y rencontreptde contraintes institutionnelles et tempesell
Aussi deux d’entre eux précisent qu'il faut voic'sst prioritaire, car leur travail aux object@#sbitieux
est déja tres conséquent. « On a nos missionsg@iredonc on fait d’abord nos missions, et puisiog
on a le temps, on essaye de ‘réseauter’. Maises nertainement pas la priorité, on fait d'abood n
métier respectif » (intervenant m). Le temps sendele lors une barriére infranchissable. Cependant,
on remarque que ces échanges existent. Bien goiigst peu nombreux et a de petites échellesils s
mettent en place a l'initiative des uns et desesutie maniere informelle. Aussi une forme d’échange
plus implicite se dessine sur le terrain. Il s'adjiicteurs qui inteégrent les conseils d’adminigbrat
d’associations de l'autre secteur. A titre d’exempplans notre échantillon limité, il nous a étéaig
que QUINOA (ECMS) faisait partie du CA du Résead¢ErE) et qu’Empreintes (ErE) avait dans le
sien un acteur de chez Oxfam (ECMS). Bien que jp@gdruent, nous en convenons, ces personnes

pourront faire essaimer les croisements de regards.

Ouverture et multiculturalité
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Cependant, un phénoméne actuel semble dessinemtii@lies pistes de motivation pour des
collaborations plus étroites entre les secteursiébbute avec la récente prise de conscience du
décloisonnement auquel font face les deux cour&iest surtout avec I'apparition du concept de
développement durable que ce décloisonnement aé&dbun’est cependant pas encore bien opéré. |l
reste un enjeu en soit, et ce, « tant au niveaactesirs que de l'institutionnel » (intervenant«jen
ErE, on est moins sur les questions de solidanitésdiales, mais on essaie de s’ouvrir a toutes ces
questions sociales et tout ¢ca » (intervenant giteGdée, revenue couramment, montre I'envie et le
besoin d’'ouverture de la part du secteur de I'ErE aspect que certains aimeraient plus fréquemment
et mieux aborder concerne leur rapport a la mutticalité. « Les acteurs qui portent 'ErE, ne spas
suffisamment en réseau avec cette multiculturaliesda pose question [concernant le monde actuel], o
doit travailler la-dessus. Je pense que c’est elotdjet de convergence » (intervenant n). Cettageh
fait écho aux partenaires Sud propres au sectdlig@®S. Il est vrai que le concept de multicultiite
est au cceur de 'ECMS. Cette derniere aurait ddeeicoup a apprendre a I'ErE. De plus, par ces
pratiques, certains acteurs voient des liens faqprochant les courants. « Je pense qu'a tragsrs |
pratiques multiculturelles de 'ECMS, ils aborddet questions environnementales, et donc, c’est peu
étre eux qui sont les porteurs de I'ErE, ou quelgnese qui se rapproche de la sensibilisation a
I'environnement dans des dynamiques plus interrelles » (intervenant n). Ce second propos, bien
gu’incertain, indique une réelle nécessité pourH'El'intégrer ces dynamiques et que I'ECMS
représente peut-étre le relais de I'ErE aupres duire public.

L’ErE, a son tour, pourrait également rendre serai¢ ECMS a ce niveau. Nous avons vu a travers les
résultats précédents, qu’'une idée commune étaitEQ#S se positionnait plus dans le global et EEr
dans le local. Ces tendances, suite a I'évolutida mobilité du monde, s’estompent. « Au dépant,

se focalisait fort sur les projets internationauais depuis quelques années, on développe dessproje
en Belgique. Cela a vraiment été un revirement pgysarce que nous n’étions pas obligés de panrtir
I'étranger pour l'interculturalité, on pouvait egirke ici. (...) Il en découle tout un aspect envirement
parce qu’on travaille étroitement avec des perseaoésont plutét dans le local. Et ca permet de fa
des ponts entre, plutdt, une réflexion sur lesdgamjeux internationaux, et a la fois du praticatipue

via ces projets sur le terrain [Nord] avec desquaires plutbt environnement » (intervenant j).

Cette explication répond au constat d’'un autreusicte J'ai compris que [TECMS] essaye de plus se
rapporter d'ici, avec la multiculturalité qu’on retive de plus en plus. Et ¢a, c’est une évolutioin g
était moins présente et visible avant » (intervéeman En effet, certains acteurs d’ErE ont émis un
gquestionnement quant au fait de savoir commenteohngellement faire de 'ECMS ici au Nord quand
les acteurs restent focalisés dans les relationd-Nod. Ce sont, & nouveau, des idées sur lespeati
qui s’expliquent par le contexte historique de INE. Mais la tendance se renverse. Ainsi, le secteur
de I'ErE, par sa « grande richesse dans ses peatinédagogiques » et concrétes de terrain Nord

(intervenant n) pourrait venir en aide au secteUtEICMS qui s’ancre d’avantage sur le terrain peac
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Ces tendances de I'ErE a vouloir intégrer la multigalité et de 'ECMS a procéder a de plus
en plus de projets Nord représentent une nouvellwergence entre les secteurs. Leurs dynamiques
tendent & se resserrer. Dés lors, faire part de fEatiques aux autres devient un enjeu de plysusn
fort. La plus grande barriére quant a ces échasgyablait étre le temps manquant a cause d’un travai
conséquent. Il est vrai que ces rencontres consoanené du temps, et demanderaient un travail
conséquent, mais pour leur futur ne serait-ce pagaut ? L'inconvénient de cette surcharge detlav
ne sera pas une contrainte car les deux partiégibi@nt du travail de I'autre se renforceraiemt.eifet,

il semble qu’en se cbtoyant plus frequemment et dimnmaniére plus approfondie, tout le travail que
les acteurs fournissent, relatif a leur convergepoarrait étre mieux réparti et cela éviterait flemes

de redondances dans des recherches et des outits. effet, s'ajoute la contrainte budgétaire, Bée
leur rapport institutionnel, d’'ou ils recoivent tefinancement. Pour qu’'un changement conséquent

s'opere sur le terrain, il faut que 'amont chakgalement.

Complémentarité

Pour de clbturer la présentation de ces résutatss voudrions aborder un dernier point qui
nous parait important. Il découle de la réflexiodggdente quant au rapport entre les deux sectéurs.
acteur émet I'idée que I'ErE pourrait peut-étresger dans la masse si elle était trop imbriquéseau
de 'ECMS. Deés lors, bien qu'il reconnaisse et gmé leurs convergences, il insiste sur leur aygnta
a rester deux secteudsstincts Il explique : « Je pense que c’est vraiment irtgpdrqu’on reste deux
choses différentes, parce que I'ErE peut approbbaucoup plus facilement des publics jeunes, par
exemple. Et que c’est par la que tout commence&uEtgrace a I'ErE, nous [ECMS] on a déja des
publics qui sont super conscientisés a des imgasisonnementaux mais aussi a plein d’autres choses
car ils approchent déja plein de thématiques. Bt dmus, sans I'ErE, on ferait beaucoup moins bien
notre métier » (intervenant m). Cette remarque pawait tres intéressante et pertinente. En effein
se référe a la psychologie de I'enfance, dans emier temps I'enfant est connecté a son environneme
direct, comme sa famille, sa classe, son qualtierE semble alors mieux adaptée par son panetlarg
de méthodes et son souci quant a I'émerveillemeapprenant de son environnement proche. Bien
que I'ECMS touche également ce jeune public, «aiotiaiter trop tét de tous les sujets, est perg-é
une erreur. Parce que si on saute les étapes, ctemespect des personnes pres de chez nous, jp& zap
les valeurs de base qu’on doit inculquer dans le=sirs de nos petits » (intervenant m). Il est vuai q
ces étapes semblent indispensables a la constraitioe personne. « Je pense que I'ECMS ne s’adapte
pas tout de suite » (intervenant d). Par son ctatstuel toujours trés global, elle s’adapte miezrs
« 15, 16 ans, quand on a des compréhensions dkeggagraphiques, etc. Alors la, on peut se lancer
dans de la citoyenneté mondiale » (intervenant d).

La majorité des acteurs rencontrés étaient favesablces propos. Cependant, quelqu’un nous a fait
remarquer : « Je suis d'accord avec ¢a et je \ais tes programmes d’associations d’ErE qu’elles so

fort axées sur un public jeune, mais je trouve getage-Ia, ils sont justement déja dans une wptiq
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d’émerveillement. Donc je trouve aussi intéressiyntreconnecter les adultes ou les gens des villes
(intervenant j).

Pour conclure, I'approche que préconise I'ErE senplils adaptée aux plus jeunes, mais reste
importante a tout age. Par cette approche, 'Egeésente une sorte de base de 'lECMS. Grace a ses
processus pédagogiques adaptés en terrain cinelletleur prépare le terrain en mettant les appres
dans une logique qui les aidera & mieux compreledréhématiques parfois plus « éloignées » de

'ECMS. Elles apparaissent donc comme tres compiéanes.

2.5 Conclusion

A travers la présentation de ces résultats, onngueaune vision du monde commune a tous les
acteurs intervieweés. Les constats alarmants dagaets mondiales et de I'état de la planete suscite
cependant diverses réactions. On constate de €appsion mais également la volonté d’agir. Il s’en
dégage deux concepts clés : celui de la transiionelui de la résilience qui semblent vouloir
s’introduire dans ces champs éducationnels et dewea nouvelle base de I'éducation de demain.
Concernant la vision de I'éducation, celle-ci partagée par les acteurs des deux secteurs. Racicel
I'apprenant se construit un rapport au monde, atlaux autres en développant son esprit critifjue a
de devenir un citoyen actif pour un monde plusgestdurable. Afin de parvenir a cet objectif,desix
secteurs utilisent et développent de nombreusésosh@ogies qui s’adaptent au contexte et au public
Il est donc important de ne pas généraliser cesoapps sous la forme de pédagogies actives et
participatives. Ces derniéres sont bien des méthdés mais figurent parmi tant d’autres dans te bu
de s’adapter au public. A ce niveau, cela confimeejue proposait la théorie, malgré le fait que de
nombreuses nuances supplémentaires ont été casstsié le terrain.

On reléve des approches semblables mais il eiseEnsemble de divergences. La principale diff@enc
est la facon dont les acteurs abordent leurs apptenlls ont chacun leur porte d’entrée respeqiwe
parler d’'une thématique semblable. Il s’agit duatigue, concret et sensoriel » dans un environneme
local pour I'ErE et du plus « réflexif et intellee» en se penchant sur I'aspect global pour 'TECMS
Les acteurs en ont bien conscience et entendedéergaette distinction. Néanmoins, il ressort une
tendance de 'ECMS a vouloir s’orienter de pluspus vers les techniques utilisées par 'ErE qui
accorde une plus grande attention a ses pédag@gikesss’explique par le fait que 'TECMS, toujours e
accordant une grande importance au Sud, agit deeplplus via des projets au Nord. Le développement
accru de la mobilité, ou encore les phénomenesidgetion accentués par les médias, font que la
multiculturalité se trouve également chez nouspnomeéne tend a rapprocher étroitement les deux
secteurs. Les acteurs d’ErE ont montré de nomismnes quant & leur envie d’'ouverture et 'TECMS
intégre de plus en plus le rapport a l'autre vig pijets concrets au Nord. Leur rapport a I'indiil

et au collectif se mélange ainsi de plus en pliECMS vise, tout d’abord, a faire du renforcemeat d

44 Cfr. Portes d’entrée de I'ErE
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collectif. Malgré son évolution, cet objectif resteicial pour elle. Cependant, la mise en actionbée

plus accessible aprés avoir vécu une expérienazéten C’est ce que préconise I'ErE. Par une ajygroc
concréte et sensorielle, 'apprenant arrivera pites & s’amuser et s’émerveiller. Il en découlena u
sensation de bien-étre qui I'aidera progressiveraesg mettre en action et renforcer le collectifaA
base, I'ErE se focalise donc plus sur lindividudl. termes, les objectifs de changement de
comportement recherché par 'un et l'autre soeiatis. Avec la prise de conscience des intercoonexi
locales et mondiales, ces divergences tendentrésserrer. Alors, qu'en est-il de leur renforcement
mutuel ? Tous ont montré I'envie d’une collabomatazcrue. Cependant, les acteurs semblent faiee fac
a de trop grosses contraintes institutionnelles lgmitent considérablement leur rencontre. Les
organisations doivent justifier leurs actions etnm#ent cruellement de temps pour échanger avec
I'autre. Pourtant, ces réunions semblent impératitant elles pourraient avantager le travail geah.
Mutualiser leurs connaissances leur permettraittdelopper ainsi plus de compétences et de nosvelle
idées, évitant la redondance avec des chargesadailtidoublées, comme pour la recherche, la
construction d’outils, etc. Ces rencontres, regdot leurs expériences et connaissances, légitiemtra
les pratiques éducatives qu’elles défendent commanget pourraient accroitre leur reconnaissance,
ce qui pourrait amener & un changement crucial lessystéme éducatif actuel et semblerait, de manié
plus pertinente, répondre aux défis que doit aféola société.

Deés lors, nous soutenons l'idée que ces couramiemtoéchanger davantage. Ce propos est confirmé
par le Gene (le réseau européen pour I'éducatmvatgt) suite & une grande enquéte revue par les pai
menée a propos de 'TECMS en Belgique I'année dexniZans ses recommandations, la dixieme précise
gue les « initiatives d’éducation non-formelle etormelle dans 'TECMS sont fondamentales pour
assurer une éducation transformatrice d’une citoggnengagée. (...) La revue recommande d’apporter
un soutien stratégique a la création de partesafia) pour encourager l'innovation et stimuler de
nouvelles perspectives » (Gene, 2017, 11).

Objectivement, leurs divergences représentent déeréelles pistes de renforcement. Néanmoins, ces
éducations sont déja tellement vastes, surtoutl|iQMS car d’apres ses acteurs, elle intégre désut

« éducations & » comme celles aux droits humainsdéveloppement durable, a la paix et a
l'interculturalité, et il parait logique qu’ellesstent distinctes, au moins dans un premier teavast

des mises en commun concretes et conséquenteselngepen est : 'ErE semble étre un terrain de
préparation a 'lECMS. Par son approche concréanfant sera mieux disposé a comprendre des

éléments complexes et permettra a 'TECMS d’abdalproblématique de maniére globale.

Chapitre 3 : Réflexions et perspectives

Cette recherche a tenté d'identifier les discigidéECMS et d’ErE a travers leurs approches
respectives et de déceler des perceptives suinewaction. A cet effet, se tourner vers le teriaour

mettre en évidence les visions des acteurs quiviorg ces éducations nous est apparu essentiel.
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Aprés avoir constaté de nombreuses similitudesedes éducations, tant par leur vision du
monde que par leur vision de I'éducation, nous pesisjue leurs divergences représentent un atout qui
pourrait renforcer considérablement chaque orgamis
Dans cette partie, nous allons soumettre quelgifisxions suite a notre observation sur le teredin

ensuite, grace a la lecture des résultats précgdenis pourrons émettre des hypothéses plus ¢gnéra

Tout d’abord, nous voudrions signaler que tousatdeurs disponibles, a qui cette recherche a
été proposeée, ont accepté de participer. Nous msuen déduire que I'objet de confronter les deux
éducations attise l'intérét de ceux-ci. Bien quistydes emplois du temps assez chargés, ceux-ci ont
montré de I'enthousiasme quant a discuter de lsimrvdu secteur dans lequel ils sont engagés et de
donner leur avis concernant I'autre courant.

Plusieurs d'entre eux ont souligné le fait quep tpeu d’études, a leur connaissance, étaient
réalisées a ce sujet. Cette remarque est le signebdsoin de reconnaissance et d’émancipation des
disciplines.

En effet, en Belgique, actuellement, aucune foromatie dispense des cours au sujet de I'éducation a
I'environnement. Il en existe plusieurs qui porteat I'environnement, mais elles se concentrent sur
I'aspect « gestion » et non « éducation » a I'emnement. Concernant 'ECMS, elle n’est pas encor
fortement implantée dans les formations, mais veqas a pas sa place.

On note, par exemple, I'apparition de cours swuation au développement dans les programmes (du
supérieur et universitaire) en lien avec la codp@maau développement.

Suite aux commentaires des acteurs, ce besoin cdaraissance se dessine également dans leur
contexte institutionnel.

Notre recherche s’étend sur les maniéres donét#ewr's congoivent I'éducation ainsi que les agpsc

et thématiques gu’ils utilisent et ce qui les iefige. Le cadre institutionnel n’est, par conséqueasg
détaillé dans la partie théorigque.

Cependant, un enjeu souligné par l'entiereté desuex est la limite budgétaire. Bien que les deux
champs recoivent des financements, 'TECMS par I®DIE&rE par la Région Wallonne, un manque de
reconnaissance institutionnelle a été soulignétpas les acteurs. Les restructurations budgétaires
limitent, de maniere conséquente, I'émancipaticsieteurs.

Néanmoins, grace a I'amélioration de leurs rappeaniec le milieu de I'enseignement, une piste vers
plus de reconnaissance se dégage. De plus, lairsd@aire représente un levier d’action considérab

L'enthousiasme ressenti par les acteurs quantt@ mcherche nous montre aussi la volonté
d’ouverture et de rencontre de I'autre secteuragers leur discours, on remarque I'intérét quidstent
a mieux connaitre l'autre. lls souhaitent un rappement mutuel lié a I'évolution du monde et
constatent une vision similaire de I'éducation ayaour objectif ultime de rendre le monde plusgust
et durable. Cependant, bien que chacun ait dégnéuatparler de I'autre secteur, leurs connaissances

restent limitées et, parfois méme erronées. IEa@mnarqué que les acteurs d’ErE avaient tendance a
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mieux se rendre compte de la réalité de terrairadisirs d’'ECMS et des sujets dont ils traitentirke
avis étaient souvent développés et représentatitsrealité décrite par les acteurs ’ECMS eux-gg€m

A linverse, les acteurs d'ECMS, bien qu’ayant taiéga entendu parler d’ErE, semblaient avoir des
connaissances superficielles concernant la diéed® leurs actions. Une explication a ce constat
pourrait étre I'association encore trop fréequertéachotion d’environnement a la nature. Il est gree
c’est un de ses aspects, mais I'ErE se situe hiasrel. Cependant, concernant leurs pratiquess leur
avis s’approchaient également fort de la réalitésd concevaient I'idée d’intégrer de plus en jduss
techniques d'approche de facon plus concrete. Aiigsise connaissent, mais sous des aspects
superficiels.

Parmi les personnes interviewées, on retrouvaiblglleurs de chaque secteur. Comme leur
avis était conforme a celui des acteurs de leuesecespectif, nous ne les avons pas différerasés
acteurs de terrain dans la présentation des résultapendant, une différence se dégage quantsa leu
connaissances par rapport a l'autre secteur. Elfegraient bien moins conséquentes que celles des
acteurs de terrain.

Concernant leur propre secteur, les acteurs admaitifs, bien que peu confrontés a la réalité drate,
réalisent a quel point les limitations budgétaafaiblissent les actions. Cependant, alors quetkgés
administratives peuvent parfois paraitre distand&ssréalités de terrain, I'avis des bailleurstétai
faveur de I'émancipation des secteurs. Ils tragmaild cet escient pour renforcer les capacitéaaesrs

de terrain qu’ils reconnaissent comme d’indispelesaimoteurs pour faire évoluer I'’éducation vers un
systeme éducatif de valeurs nobles et justes. Bgstgii viserait a renverser les inégalités encoge t
existantes dans le systéme d’enseignement actuel.

Ceci représente une force des secteurs de sawileqrs supérieurs les soutiennent. C’est une piste
pour un changement plus conséquent. lls nous empitgque d’'un coté comme de l'autre, lors d’'un
changement de ministres, tout peut basculer owmatuaire, avoir des conséquences positives. Dgs lor
il faut saisir I'opportunité si elle se présentenmupas lacher prise.

Il en découle I'idée gu’'une collaboration plusoétr aiderait, d’'une part, & se renforcer
mutuellement en termes de pratiques, et, d'auttte |par permettrait d’obtenir plus de poids devast
instances institutionnelles. Il semble égalemerasgocier leurs efforts pourrait les aider a faines
facilement front, tant devant leur bailleur que psoutenir des causes justes. Mais tout est a ruanc
Les acteurs d’ECMS nous font remarquer que lewr fog tient qu’a un fil. Depuis I'évolution de leur
appellation d’'ED a ECMS, ils tendent a se diveesiéit ne plus se focaliser seulement sur leuraarre
initial, la coopération au développement. Cela ptteur colter la vie si un budget ne leur ébhis
attribué a cause de leur évolution. Le secteulEtE lsemble moins touché par ce probleme. Cependant
rien n’est facile de leur c6té non plus, nous efdicellule sensibilisation de la Région Wallonne.

La peur de perdre son financement est une épéamedles pour les deux courants. Ils sont contraints
de favoriser les actions a court ou moyen termesent difficilement réaliser des changementsaur |

durée. lls ne peuvent pas se permettre de seaestupour mieux collaborer si cette modification
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risque de leur faire perdre une partie de leumiteanent. Dés lors, la question de I'autonomie @i de
synergies surgit.

Des synergies intersectorielles sembleraient ppur@porter un renfort mutuel concernant leurémort
éducative. Il a été constaté dans les résultagdiegiexistent sur le terrain, mais a un degre faéle.
Tout dépendait de I'acteur, de ses motivationssederencontres et si celui-ci avait déja partiéips
évenement de I'autre secteur ou s'il concevaitopederait du temps.

De maniére générale, les collaborations ont contrjectf principal de renforcer l'autre. Au vu deute
rapprochement mutuel, lié a I'évolution du mondesaant des changements de paradigmes dans la
société, il semblerait judicieux que ces collakioret soient favorisées. Il est vrai que les acteunis
tous émis cette nécessité de collaboration ; poupteu d’entre eux arrivent a dépasser les comgsain
qui mettent des barriéres a ce rapprochement. @premd, grace aux résultats et a la discussion ci-
dessus, que ces contraintes sont principalemerdrd’ budgétaire et de justification d’actions.

Afin de ne pas contourner ces contraintes, lesuaetmettent souvent en évidence leur identité
propre. Pourtant, ils sont a la fois demandeurlde gie collaboration. Serait-il possible de dépasse
état d'esprit dans le but gu’ils construisent erldendes stratégies innovantes ? Leur besoin de
reconnaissance laisserait alors la place a unexiéfl plus globale pour un projet de société qui
correspondrait aux valeurs défendues tant pardtutautre secteur.

Ces stratégies sembleraient plus faciles a dépetag les secteurs partageaient leurs affinités,
car les résultats montrent de nombreux points di@ance. De plus, toutes les divergences discutées
ne semblent en aucun cas représenter des barrfmesontraire, elles sont porteuses de belles
complémentarités.

L’évolution a fait sortir chacun de sa bulle. labgngements de paradigmes mondiaux et I'état
de la planéte induisent le rapprochement des ctauran
Le développement durable, concept considéré demdmsur et lié & 'aspect de décloisonnement par
ses dimensions englobantes, n'a pas été abordamiéns détaillée dans ce travail car I'unanimité de
acteurs rencontrés le considérent de concept «efdout ». Bien qu’il suscite de nombreux débats, i
n'est pas une appellation envisageable par lesi@atencontrés car il est encore plus difficiles&irdr
que 'ECMS ou I'ErE. De plus, il a été intégré m nombreux autres secteurs, comme celui de
I'entreprise, qui, souvent, en linterprétant araniére, I'a discrédité de ses valeurs et objectifs
originaux semblables a I'ErE et 'TECMS, avancestdeteurs.

Aussi, tous ces homs sont trés jargonneux. Cepgnalamacteur nous fait remarquer qu’ils ont quand
méme leur importance pour la reconnaissance enfgi@hension.

Malgré leur distinction avec leur appellationdlenension conceptuelle préconisée par chacun,
(citoyenneté mondiale en ECMS ou environnementré&) &e retrouve de plus en plus prégnante dans
l'autre. Bien que traitée selon différentes facgtles acteurs appuient la thématique clé de €autr
secteur de plus en plus freqguemment. C’est sudiguiis qu’ils tiennent compte de la systémiqueaCel

reconfirme leur interconnexion. Ajoutons que ldétiénce la plus sensible se trouve dans leur approc
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pédagogique qui est tres complémentaire, comme Fenmns vu a la fin des résultats. Les deux
courants semblent ainsi faits pour se rencontree eénforcer malgré le fait qu’il semble importgoée
chacun garde sa spécificité pour le moment ; &, éfs représentent déja des domaines si vastes q
méme pour les acteurs, il est difficile de s’y oatrer et savoir pertinemment qui ils sont et owdst.

Ainsi, malgré leurs ressemblances, lors de remesnles acteurs pourraient ne pas toujours étre
d’accord I'un avec l'autre sur ce a quoi ils vetlaboutir.

Néanmoins, au regard des défis que I'ensemble decigté actuelle doit affronter, les acteurs auron
« peut-étre un jour 'humilité de dire que ce n’pas I'ErE ou 'ECMS qui est importante. C'est un
certain nombre de principes déducation. L'éducatia la souveraineté de chacun avec
'accomplissement de la personne et le développemersonnel et collectif serait déja un objectif
énorme. Si les personnes étaient épanouies, bienldar peau, en connaissance d’elles-mémes, en
relation altruiste avec les autres, en connaissdad&nvironnement et des enjeux mondiaux et bien
voila, [les acteurs,] nous n'avons pas besoin dleraros étiquettes la-dessus » (intervenant n).

Afin de parvenir a cette remarque pertinenteguabasecteur devrait apprendre de l'autre.
L'échange de pratique est important, mais pas qediECMS et I'ErE, également avec les autres
secteurs, aux valeurs éthiques, qui travaillelansd’autres courants et méthodes. Cela représente
richesse des « éducations a » qui semble nécepsairée monde de demain.

Pour conclure cette discussion, nous aimeriongtgrguelques hypothéses de recherche afin
de poursuivre ou compléter ce travail. Premiéreniesrait utile de récolter les perceptions cacs
d’associations non subsidiées mais qui ceuvrent audiffuser ces messages et pratiques éducatives.
Deuxiemement, donner l'avis des personnes du nélieergeant de la transition semblerait également
approprié. De plus, comparer les résultats conoéfaavision de I'éducation avec d’autres secteurs
d’ « éducations a » permettrait, si elles convergi#ndonner plus de poids a I'importance de dénegrc
éducatives alternatives au systéeme actuel. Cela peumettrait de rassembler leurs forces et
d’augmenter leur impact sur le systeme éducatih@ér Enfin, un autre élargissement potentiel pativa
mener a plus de réflexion serait de mener une relsbesimilaire aupres d'acteurs d'éducation a

I'étranger.
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CONCLUSION

L’éducation a la citoyenneté mondiale et solidairkéducation relative a I'environnement sont
deux champs éducatifs qui visent l'activation o#oge en développant I'analyse critique des
apprenants.

Aprés avoir considéré largement leur historiqgu@eesf dans le but de comprendre le contexte aui le

a modelé et s’étre penché sur les conceptioneedags qui les composent, cette recherche a eu comme
objectif d’identifier les disciplines ’ECMS etEYE a travers leurs approches éducatives respsctive
actuelles et de déceler des perceptives sur lenaition.

La philosophie dans laquelle ce travail a été séadivait pour objectif de s’orienter vers le terraifin

de mettre en évidence les acteurs qui animent desaéions. En effet, il a été constaté que ces
disciplines se définissaient par leurs acteurs.l@8sune grande attention a été portée a celX'est
grace a des entretiens en face a face avec dempessactives dans ces deux secteurs que la reeherc
a trouvé son sens. Les discours ont permis degamanpte du grand nombre de nuances que forment
les visions et pratiques des acteurs. De plus,odgbreuses questions et tensions s’en sont dégagées
menant a des enjeux et défis auxquels font faceeleteurs.

Tout d’abord, afin d’apporter des éléments de répanun questionnement initial concernant
les éventuelles similitudes entre 'TECMS et I'EtlBe recherche théorique a permis de poser un cadre
conceptuel et de rendre compte des objectifs giresdes pratiques de ces deux types d’éducations. O
en a déduit des divergences, mais également desfoohvergences. La convergence principale réside
dans leur finalité identique. Elle consiste endbowaté d’agir sur les comportements a partir d'visen
critique des mécanismes de consommation et deslesodé développement destructeurs qui menent
tant au pillage des ressources qu’a la dominafin,de construire un monde plus juste et durabie.
constat unificateur, nous a amené a nous demanidsrdivergences entre les deux secteurs condernan
leur approche de I'éducation étaient synonymegdforcement ou de séparation.

Afin d’en avoir une idée concrete, des entretiaraitptifs ont été réalisés aupres d'acteurs pour
rendre compte de leur perspectives. Il y a ewotanté d'utiliser un processus alternatif lorsceex-
ci. Cela a été concrétisé au moyen d'un photo-lgega
La recherche a montré que cette méthode pouvaitufyeo des résultats intéressants. En effet, en
amenant les acteurs a prendre de la distance pportaa leur cadre de références, elle a permis de
mettre en évidence différentes perceptions airsidgusoulever des enjeux.

Cependant, I'utilisation d’'un photo-langage posedtion quant a I'analyse scientifique des résultats
En effet, les éléments collectés par cette méthndamtg pas permis de tirer de conclusion scientiiqu
Une analyse nuancée y a été apportée grace audesstléments de la discussion guidée a travers
quelques questions phares concernant l'objet deerebe. Nous relevons donc un défi d’ordre

méthodologique auquel il faudra répondre pour wgeplus large de cette technique.
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Il apparait a travers I'analyse des entretienscdasergences et divergences.

Concernant leur vision du monde les acteurs maaifesous des préoccupations au sujet des mutations
mondiales qui soulévent les théories de I'effondretret de la pensée complexe. Afin d’y faire face,
tous se dirigent vers I'utilisation de la systén@quorincipe visant & comprendre les liens quergldes
éléments. lIs 'entendent comme la pédagogie @etapréhension et de la responsabilité. En effet, la
prise de conscience des interdépendances les aideaginer des techniques et outils pour développe
I'esprit critique de leur public. A travers différts moyens, selon les spécificités de chacunisent a

en faire des citoyens responsables actifs critigtigslidaires (CRACS).

Bien qu'ayant une vision commune au sujet de I'atioo, a savoir permettre a tout individu
de construire un rapport au monde, a lui et aureaugrace au développement de son esprit critique
afin de devenir un citoyen actif pour un monde plisse et durable, leurs méthodes pour y parvenir
divergent. C’est ici que se détache leur plus geadifférence. lls ont chacun leur porte d’entrée
respective pour parler d’'une thématique semblabigE I'abordera par un aspect « pratique, concret
et sensoriel » dans un environnement local, tagdis 'ECMS le fera par des techniques plus
« réflectives et intellectuelles » en se penchantum aspect plus global. Ces approches sont tres
complémentaires. Cela nous invite & penser queelgsurs sont faits pour se rencontrer et se @for
Chaque acteur I'a confirmé en montrant son envie ptus de collaborations. Cependant, celles-ci ne
sont pas monnaie courante sur le terrain, targeesurs sont limités par leur rattachement irgiinel
et leur limite budgétaire. Ce travail émet desgsistventuelles pour dépasser ces contraintes.

Au-dela de ces barriéres, une attention de plydwenforte se dégage pour que les approches
utilisées soient orientées vers les particularités destinataires. Ainsi, 'ErE et TECMS se vetlen
intégrantes.

Contrairement au systeme éducatif formel, en r@aauquel elles ont émergé, elles visent a ne pas
reproduire les inégalités existantes et promeukiatégration de tous.

Dés lors, par leurs visions communes du monde etugt de I'éducation, elles semblent étre des
moteurs puissants pour répondre aux défis queclatépdans son ensemble, doit affronter.

En effet, il faut mettre en évidence les connexfon®s qui existent entre ces deux secteurssetdité
dans laquelle ils s’inscrivent. lIs refletent laguiétudes, les luttes et les espoirs des citoyens.

A leur c6té, on constate de nombreuses autrescadns a », parfois englobées par 'TECMS et I'ETE,
par leurs définitions et champs d’actions vasteda @e signifie-t-il pas que I'éducation actueltdtd
étre révolutionnée ? Il semble des lors capitall@i@MS et I'ErE couplent leurs forces, accompagnée
des autres secteurs alternatifs d’éducation afigagd@er en reconnaissance et d’avoir plus de paids
ces synergies.

Cependant, elles ne semblent pas prétes a mutssi,Aun tel changement n’est peut-étre pas
souhaitable car les domaines qu’elles couvrenttsesivastes ; cela représente déja des difficptiés
les acteurs de s’y retrouver et de savoir pertinentrgui ils sont et ou ils vont. Aussi, car commesh

'avons constaté, I'ErE par ses techniques plusci@das prépare souvent bien le terrain pour une

77



meilleure compréhension de 'ECMS. Pourtant, leoalfté ultime commune tend a les rassembler
autour de la notion de « changement social ». @eldésigne toutes transformations durables de
I'organisation de la société.

Des lors, ne faudrait-il pas qu’elles dépassent peapre identité ? Car ce n'est pas juste I'ErE ou
'TECMS ou encore une autre éducation qui sont iftgoaes, mais bien des principes d’éducation. C’est
le « vivre-ensemble » via I'éducation a la souvestd de tous qui devrait primer. Ainsi, chaguewacte
devrait apprendre de l'autre. lls ont développé siestémes de pensée et des méthodologies qui
permettent de lire les rapports sociétaux sousouneau jour.

Nous pouvons en conclure, comme le dit Lecocq (R0d5« il est temps de faire le lien entre les
valeurs que [ces secteurs d’éducation] essaiepralaouvoir et leurs transcriptions au cceur de nos

sociétés, en donnant du sens aux relations estttgens ».
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Annexe

Canevas : Guide d’entretien semi-directif

* Présentation personnelle et présentation des dbjette la méthode du travail

» Présentation des personnes rencontrées
- Parcours
- Choix qui ont influencé a travailler dans ces saste
- Travall effectué

» Explication de I'association/ de 'ONG

* Axe de travail et public

» Vision des disciplines via le PHOTO-LANGAGE

* Qu’'est-ce que signifie étre acteur ’'ECMS ou d’ErE? (avis personnel)

» Rapport a I'éducation ? (approches particulieres, pdagogie)
- Enjeux ?/Défis ?

* Thématiques abordées ?

» Articulation entre les disciplines ? Convergences/ergences
-  Enjeux?

e Articulation entre les secteurs ?
- Enjeux ?/ Défis ?

* Vision du monde
- Répercussion/Changements actuels observés en ECBE @

* Remerciement pour la collaboration et le tempsélédi



