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Liste des acronymes

E

EIA (1-3) Ecole en Immersion Anglaise (école 1, 2 et 3)

EIN (1-3) Ecole en Immersion Néerlandaise (école 1, 2 et 3)

ENA (1-2) Ecole Non Immersive (traditionnelle) avec I'Anglais comme L2

ENN1 Ecole Non Immersive (traditionnelle) avec le Néerlandais comme L2

EVIP Echelle de Vocabulaire en Images de Peabody

EVIP AN Echelle de Vocabulaire en Images de Peabody — Version Anglaise

EVIP FR Echelle de Vocabulaire en Images de Peabody — Version Frangaise

EVIP NL Echelle de Vocabulaire en Images de Peabody - Version Néerlandaise

G

GC Groupe contréle (= éleves ayant suivi un enseignement traditionnel)

GCA Graphies Consistantes Acontextuelles

GCCf Graphies Consistantes Contextuelles (mots frequents)

GCCr Graphies Consistantes Contextuelles (mots rares)

GDMf Graphies Dérivables par la Morphologie (mots frequents)

GDMr Graphies Dérivables par la Morphologie (mots rares)

GICdf Graphies Inconsistantes Contextuelles Dominantes (mots fréquents)

GICdr Graphies Inconsistantes Contextuelles Dominantes (mots rares)

GICmf Graphies Inconsistantes Contextuelles Minoritaires (mots fréquents)

GICmr Graphies Inconsistantes Contextuelles Minoritaires (mots rares)

GIMf Graphies Indérivables par la Morphologie (mots frequents)

GIMr Graphies Indérivables par la Morphologie (mots rares)

GCA Graphies Consistantes Acontextuelles

I

IMA Immersion Anglaise

IMN Immersion Néerlandaise

L

L2 Langue seconde

LC Langue Cible (= langue seconde étudiée dans le cadre d'un enseignement
immersif)

LM Langue Maternelle

N

NIA Non Immersif Anglais (= Enseignement traditionnel avec un cours de langue
seconde dispensé en anglais)

NIN Non Immersif Néerlandais (= Enseignement traditionnel avec un cours de
langue seconde dispensé en neerlandais)

P

P6 6°™ Primaire




Introduction géenérale

Dans un pays possédant trois langues officielles et dans une société de plus en plus
connectée et ouverte a l'international, la connaissance d'une deuxieme langue est
un atout pour chacun et la possibilité d'apprendre cette seconde langue a I'école
attire de plus en plus I'attention. Bialystok et al. (2009) évoquent d'ailleurs que le
bilinguisme est devenu une norme, a l'inverse du monolinguisme qui devient
I'exception. Cette affirmation est soutenue par Cummins (2009) qui estime que
deux tiers des enfants du monde vivent dans un contexte plurilingue. Ainsi, dans
notre société actuelle de plus en plus interconnectée et pour laquelle il existe effet
migratoire grandissant, 'apprentissage d'une seconde langue fait maintenant

partie du quotidien d'une grand partie d'éleves.

C'est suite a ce mouvement d'ouverture aux langues étrangeres que la Fedération
Wallonie Bruxelles (FWB) a rendu obligatoire un cours de langue seconde des la
cinquieme année primaire et jusqu'a la fin du tronc commun. L'objectif principal de
ce changement est de permettre aux éleves d'acquérir les bases de la
communication dans cette langue (Blondin 2003). Cependant, ce cours de langue
seconde (L2) semble insuffisant pour certains et I'idée d'un enseignement immersif

séduit de plus en plus la communauté francophone de Belgique.

L'apprentissage par immersion est défini par le décret du 11 mai 2007 relatif a
I'enseignement en immersion linguistique, comme une procédure pédagogique
visant a assurer la maitrise des compétences attendues en assurant une partie des
cours et des activites pédagogiques de la grille-horaire dans une langue moderne
autre que le francais, en vue de l'acquisition progressive de cette autre langue.
Blondin et Streaten (2002), décrivent le principe de I'immersion tel qu'étant basé
sur I'nypothese selon laquelle I'apprentissage de la langue maternelle et celui de la
langue cible (LC) peuvent se fonder sur des mécanismes similaires. Ce type

d'enseignement permet d'ajouter I'acquisition des connaissances orales et ecrites



dans la seconde langue tout en assurant un niveau similaire aux programmes non-

immersifs dans la langue maternelle.

Cependant, I'immersion linguistique scolaire attire I'attention sur les compétences
acquises par les éleves dans les differentes matieres, en particulier dans la langue
maternelle et la langue immersive. Blondin et Streaten (2002) avancent, moyennant
certaines précautions, que les enfants en immersion linguistique scolaire totale et a
long terme atteignent des résultats au moins équivalents a ceux des éleves en
enseignement ordinaire dans les différentes matieres. D'autre part, ils précisent que
si un déficit est présent dans la langue maternelle, il est comblé des que celui-ci fait
partie d'un enseignement. Ces résultats encourageants portent cependant sur une
immersion totale et a long terme (jusqu’en fin de secondaire), or la procédure
immersive en FWB propose une immersion partielle avec une partie des
apprentissages en francais et une autre partie en langue d'immersion (25% a 75%
des cours, selon les écoles). Des lors, nous pouvons nous s'interroger sur l'efficacité

de ce dispositif et les résultats que celui-ci peut apporter.

En conséquence, l'intérét de notre travail porte sur I'acquisition des compétences
lexicales dans la langue cible (LC) dans le cadre d'un enseignement immersif anglais
ou néerlandais ainsi que sur l'acquisition de l'orthographe dans la langue

maternelle, le francais.

De nombreux auteurs se sont interrogés et s'interrogent encore sur I'impact de cet
enseignement immersif sur le développement cognitif et lexical des éleves ; bien
que cet apprentissage semble prouver son efficacité, de nombreuses craintes d'un
impact négatif subsistent encore (Admiraal, Westhoff, & Bot, 2006 ; Lasagabaster,
2008 ; Lorenzo, Casal, & Moore, 2010). Les différentes études menées a ce sujet
sont développées dans la partie théorique de ce projet de recherche. C'est dans
cette partie que nous tenterons également de définir le bilinguisme avant de
déterminer quels sont les bénéfices que I'enseignement immersif apporte a ces

apprenants.



L'étude menée dans ce mémoire a donc pour premier objectif de déterminer les
connaissances lexicales acquises chez les éleves immergeés (anglais et neerlandais)
en regard des éleves non immergeés. Le deuxieme objectif vise a soutenir les
recherches actuelles qui soutiennent le fait que I'enseignement immersif n'a pas

d'impact négatif sur I'acquisition du code orthographique francais.
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Introduction théorique

A. Définitions et typologies

Le bilinguisme / plurilinguisme

L'objectif principal I'enseignement immersif est de permettre, en plus des
apprentissages de base, I'acquisition d'une seconde langue en vue de pouvoir
utiliser cette derniere de fagon fluide. Il est donc difficile de parler d'immersion sans
aborder l'idée de plurilinguisme ou de bilinguisme, deux termes particulierement
entrelacés. Ces deux termes sont deéfinis dans la littérature par des dizaines de
définitions différentes, plus ou moins strictes. Ainsi, selon la Charte européenne du
plurilinguisme, citée par Gravé-Rousseau : « Nous convenons dans ce qui suit de
désigner par plurilinguisme ['usage de plusieurs langues par un méme individu ».
(Gravé-Rousseau, 2011, p.2). Cette définition reste cependant tres ouverte, et suscite
diverses questions. La connaissance de quelques termes conversationnels est-elle
suffisante pour parler de bilinguisme ou doit-on pouvoir parler les deux langues tel
un natif ? La définition la plus communément acceptée actuellement est celle
définie par Lambert (2013) : « le bilinguisme nécessite une fluence dans les deux
langues sans pour autant que le sujet recoure indifféremment a l'une ou l'autre quel
que soit le contexte ». (Lambert, 2013, p.1). Cette définition prend en compte un
effet général dans lequel les personnes bilingues utilisent chacune des langues dans
un contexte différent, I'une a la maison et I'autre au travail ou a I'école, par exemple.
Cela induit que le lexique varie également, celui-ci étant étroitement lié au contexte.
D'ailleurs, selon Lambert (2013) un chercheur universitaire pourrait trouver plus aisé
d'effectuer une présentation en anglais, méme si sa langue maternelle est le
francais, car la majorité des recherches universitaires sont effectuées en anglais ;
ainsi il se pourrait que ce chercheur ait acquis un vocabulaire professionnel

spécifique a une langue.

Selon Gravé-Rousseau (2011), le plurilinguisme (ou bilinguisme) s'appuie sur trois

principes majeurs :
11



1. La capacité a utiliser de facon appropriée plusieurs langues et ce dans

différents contextes de communication personnels ou professionnels.

2. Le principe selon lequel la maitrise n'est pas identique d'une langue a I'autre
et que celle-ci peut évoluer avec le développement de nouvelles connaissances

chez I'individu.

3. Lerole de I'école est d'une part d'enseigner les savoirs et savoirs-faire de la
langue et d'autre part de rendre les usagers autonomes face a |'utilisation de

cette compétence plurilinguistique a l'avenir.

Archibald et al. (2006), dans une revue de la littérature portant sur I'apprentissage
d'une seconde langue, met en évidence l'existence de différents procédeés
d'apprentissage de la seconde langue menant a des acquisitions différentes de
cette derniere. En effet, un enfant confronté simultanément, des la naissance, a
deux langues a la maison developpera deux langues maternelles. En conséquence,
différents profils d'apprentissages émergeront, par exemple, selon I'age de la
premiere confrontation avec la deuxieme langue. Un individu n'acquiert pas une
nouvelle langue de la méme facon a 5 ans ou a 25 ans. D'autres profils peuvent
également émerger : suivre un enseignement a 5% ou a 50 % dans la langue
seconde aura également un impact important sur cet apprentissage. Pour terminer,
un individu parlant la langue majoritaire et étant immergée dans une deuxieme
langue minoritaire (exemple : un francophone suivant les cours en immersion
anglaise en FWB) n'aura pas le méme profil d'apprentissage qu’un enfant parlant
une langue minoritaire et étant immergé dans un apprentissage de la langue

majoritaire (un espagnol suivant les cours en francais en FWB, par exemple).

Bien qu'il existe différents types de bilinguisme, ceux-ci peuvent se décliner en deux

grandes catégories (Lambert, 2013) :

- le bilinguisme précoce ou simultané : lI'enfant apprend deux langues des la

naissance, ou du moins avant ses 3 ans. C'est le cas des enfants qui ont une langue

12



maternelle et paternelle différente ou ceux qui vivent a I'étranger et utilisent donc
une langue différente a la maison de celle de la communauté dans laquelle ils

vivent.

- le bilinguisme séquentiel : I'enfant se trouve confronté a une deuxieme langue
apres ses 3 ans. On parlera de bilinguisme séquentiel tardif si celui-ci a lieu apres
les 10 ans de I'individu. Ce sera le cas des enfants de plus de 3 ans qui commencent

a frequenter I'école dans une langue différente de celle parlée a la maison.

Ainsi, lorsque I'on se réfere a la littérature scientifique et que I'on souhaite effectuer
des recherches dans ce domaine, il est necessaire de prendre en compte I'entiereté

du contexte afin d'éviter différents biais.

L'EMILE ou CLIL

De nombreuses dénominations existent pour parler de I'enseignement immersif
dans le monde et plus précisément de I'enseignement d'une discipline avec une
langue étrangere, c'est pourquoi au début des années 90, la commission
européenne a decidé de regrouper celles-ci sous les dénominations suivantes

(Gravé-Rousseau, 2011) ;

- Enseignement d'une matiere par l'intégration d'une langue étrangere, sous

I'acronyme EMILE, en francais ;
- Content and language integrated learning, ou CLIL, en anglais.

Bertaux (2000), cité par Bya et Chopez-Paquet (2004) explique le concept de

I'EMILE comme suit :

« L'EMILE fournit aux éléves la possibilité d'utiliser une langue étrangere dans un
cadre naturel, de telle facon qu'ils oublient rapidement la langue pour se concentrer
uniguement sur l'objet de leur apprentissage. Cela consiste généralement a réserver
des plages, dans l'emploi du temps de la semaine, a l'apprentissage de certaines

matieres ou au traitement de certains themes en langue étrangere. Avec l'EMILE,

13



l'apprentissage d'une langue et celui d'autres matieres s'entremélent, les modalités
de ce mélange pouvant varier. Par conséquent, pendant ce cours il y aura deux
objectifs principaux, l'un relié a la matiére ou au theme étudié, ['autre lié a la langue.
Ainsi, on parle parfois de ['EMILE en tant qu'enseignement a double objectif. »

(Bertaux, cité dans Bya & Chopey-Paquet, 2004, p. 6).

Le rapport d'Eurydice (2006), cité par Grave-Rousseau (2011), donne la définition la

plus largement approuvée pour I'EMILE :

« (...) 'EMILE véhicule une approche méthodologique innovante qui va bien au-dela
de l'enseignement des lanques. En effet, (..) la langue et la matiere non linguistique
sont toutes deux objets d'enseignement, sans qu'il n'y ait de préséance de l'une par
rapport a l'autre. Par ailleurs, la réalisation de ce double objectif exige la mise en
place d'une approche particuliere de l'enseignement : l'apprentissage de la matiere
non linguistique se fait non pas dans une langue étrangére, mais avec et a travers
une langue étrangere. Il impligue donc une approche plus intégrée de
'enseignement. Il exige ainsi des enseignants une réflexion spécifique non plus sur
l'enseignement des langues uniquement, mais sur le processus d'enseignement en

général ». (Eurydice, cité dans Gravé-Rousseau, 2011, p.5).

Ces deux définitions mettent bien en avant I'importance d'adapter les processus
d'enseignement afin d'utiliser la langue étrangere comme outil pour enseigner des
disciplines non langagieres. On se base sur le précepte qu'une langue acquise
grace a l'immersion restera implantée dans les esprits beaucoup plus longtemps
gu’une langue apprise de facon plus classique. En effet, apprendre dans la langue
cible au lieu d'apprendre la langue cible produit de meilleurs résultats et permet
d'exposer plus longuement les éleves a la langue cible (O'Connell 2016). Quatre
grands principes sont regroupés selon Coyle, Hood & Marsh (2010) et repris par
I'analyse de I'Union des Fedérations des Associations de Parents de I'Enseignement

Catholique (UFAPEC) redigée par Moret (2011) sous I'acronyme des 4C :

14



e (Contenu : les disciplines enseignées. En FWB, ce sont celles qui sont définies
par les socles de compétences ;

e Communication : l'utilisation d'une langue étrangére comme outil de
communication ;

e Cognition : le développement de compétences cognitives qui seront
transférables dans d'autres apprentissages ;

e Culture/Citoyenneté : I'EMILE promeut l'ouverture aux autres cultures,
I'apprentissage d'une langue étant lié avec la culture de la communauté

d’'ou provient cette derniere.

La figure ci-dessous montre I'importance d'établir une relation triangulaire entre le
contenu, la communication et la cognition, I'ensemble devant étre soutenu par la

culture. L'importance du contexte immersif y est également souligné.

Context

Figure 1: The 4Cs Framework (Extrait de Coyle et al. 2010)

Bien que l'enseignement immersif induise un certain degré de changement par
rapport a un enseignement classique, il est essentiel que celui-ci, comme tout autre
enseignement, repose sur une pédagogie de qualité de la part de I'enseignant. |l
est donc tout aussi important de mettre en place des projets concrets soutenant la
motivation des éleves afin que ceux-ci puissent s'imprégner positivement de la
langue cible. L'immersion doit étre une plus-value a un enseignement qui se doit

d'étre de qualité (Mehisto, Marsh & Frigols 2008).
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B. L'apprentissage d'une seconde langue en Fédération

Wallonie-Bruxelles

Les petites communautés linguistiques ont tendance a développer de maniere plus
importante la connaissance d'une langue seconde, probablement parce que les
ressortissants de ces pays souhaitent plus partir vivre une expérience culturelle ou
professionnelle a I'étranger. Il n'est donc pas étonnant que I'apprentissage d'une

seconde langue fasse partie intégrante de I'enseignement.

En Belgique, c’est en 1998 qu'un décret rend obligatoire I'organisation d’'un cours
de langue moderne dans les ecoles. Celui-ci doit étre de deux périodes par semaine
minimum en cinquieme et sixieme primaire et peut s'organiser en allemand, en
néerlandais ou en anglais. La langue choisie par |'éleve sera poursuivie dans
I'enseignement secondaire et pourra étre complétée par l'apprentissage d'une
langue supplémentaire, au choix. L'objectif principal visé par la FWB est de
développer des compétences orales, permettant d'acquérir les bases de la

communication dans cette langue (Blondin 2003).

Blondin (2003) met en avant plusieurs difficultés rencontrées dans le cadre de ces
cours obligatoires de langue moderne. Premierement, le nombre tres variable
d'éleves par classe lors des cours de langue. Celui-ci peut varier entre 6 et 30 éleves
et cela impacte bien évidemment la qualité de I'enseignement. Deuxiemement, le
temps d'apprentissage est parfois fort réduit. La période de 50 minutes est souvent
écourtée suite au déplacement d'un local a un autre et certains établissements
doivent parfois faire face a plusieurs semaines sans enseignant de seconde langue,

ceux-ci étant difficiles a recruter.
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C. L'immersion en Fédération Wallonie-Bruxelles

L'immersion linguistique scolaire a vu le jour a la fin des années 60 au Canada. En
effet, la population anglophone a vite pris conscience de l'importance de la
connaissance du francais dans cet environnement socialement bilingue. De plus,
I'acquisition du francais suite aux cours de langues dispensés dans les écoles
ordinaires n'étant pas suffisant dans cet environnement, un nouveau type
d’enseignement devint alors une nécessite. Des lors, des parents anglophones ont
cherché des solutions et ont proposé la mise en place d'un enseignement
exclusivement francophone au début de la scolarité puis progressivement partagé
entre les deux langues. La premiere école immersive est née (Blondin et Streaten,
2002). Dans les années qui suivent, I'immersion se répand progressivement jusqu’a
son arrivée en Belgique dans la section primaire du Lycée de Waha a Liege. Une
fois de plus, ce sont les parents qui prennent les devants pour lancer le projet. En
effet, Blondin met en évidence le fait que « comme lors de la toute premiere
expérience d'enseignement en immersion, au Québec, des parents liégeois ont joué
un role de promoteurs et ont assumé divers risques : celui de s'engager dans un
projet pilote, qui modifiait de facon importante les habitudes scolaires, celui aussi de
voir le projet s'arréter brutalement, faute de dérogation ministérielle. » (Blondin,
2003, p. 20). Lors de son apparition a Liege en 1989, I'enseignement immersif est
soumis a des dérogations ministérielles car celui-ci va a l'encontre d'une loi
linguistique de 1963 stipulant que la langue de l'enseignement doit étre le
néerlandais en Communauté Flamande et le francais en Communauté Francaise, a
I'exception de quelgues communes ou une autre langue nationale peut étre
utilisée. Apres I'ecole de Waha a Liege, le projet s'est propagé dans le reste de la
Wallonie. Comme le montre la figure 2, cette évolution est exponentielle, atteignant

en 2015-2016 plus de 290 établissements.
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Figure 2 : Evolution du nombre d'écoles proposant un enseignement immersif en
Communauté francaise (extrait de Hiligsmann et al. 2017)

La légalisation de l'enseignement immersif, grace a l'‘apparition des lois le
définissant dans le décret portant sur l'organisation de I'enseignement de 1998,
explique I'évolution fulgurante de I'enseignement immersif dans les années qui
suivent et jusqu’a ce jour. C'est ce décret qui autorise I'immersion en la définissant
brievement comme suit : « procédure pédagogique visant a favoriser l'apprentissage
d'une langue moderne en assurant une partie des cours de la grille horaire dans
cette langue ». (Décret relatif a l'immersion, 1998) Cette définition sera reformulée
dans le décret relatif a I'enseignement en immersion linguistique de 2007 : «
procédure pédagogique visant a assurer la maitrise des compétences attendues en
assurant une partie des cours et des activités pédagogiques dans une langue
moderne autre que le francais en vue de l'acquisition progressive de cette autre
langue ». (Décret relatif a limmersion, 2007, article 2). Cette deuxieme définition
met particulierement I'accent sur I'importance d'atteindre les objectifs définis par
les socles de compétences dans langue maternelle, tout en acquérant
progressivement une deuxieme langue moderne. Ce décret définit deux objectifs

principaux :
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e « £n ce qui concerne les cours et activités pédagogiques assurés dans la
langue de l'immersion, la maitrise des compétences définies dans les Socles
de compétences ,

® [n ce qui concerne la langue de limmersion, la maitrise des compétences
liees a la communication orale et écrite dans cette langue définie dans les

Socles de compétences. » (Décret relatif a l'immersion, 2007, article 4)

Bien que la FWB, dans ses décrets, ait défini I'immersion, il est important de garder
a l'esprit que cela reste un terme général et polysémique désignant tant un
environnement qu'un contexte d'apprentissage, qu'un dispositif pédagogique et
qu'un ensemble de théories didactiques sur 'apprentissage d'une seconde langue

(O'Connell 2016).

Pour atteindre ses deux objectifs, le decret de 2007 définit une série de regles telles
que les langues d'immersion autorisées qui sont le néerlandais, I'anglais et
I'allemand bien qu’une réglementation restrictive s'applique a certaines communes
(pour exemple, les communes de la région de Bruxelles-Capitale ne peuvent
enseigner qu'en immersion néerlandophone). Un éleve ne peut suivre les cours en
immersion que dans une seule langue et peut commencer |'apprentissage immersif,
selon le début fixe par I'ecole, en troisieme maternelle ou premiere primaire, en
troisieme primaire ou en premiere secondaire. Les éleves ne peuvent donc pas
integrer I'enseignement immersif en cours de route, a moins qu'ils aient droit a une
dérogation (par exemple, s'il s'agit de la langue maternelle d'un des parents ou s'il
provient d'un établissement enseignant dans cette langue). On peut supposer que
cette limite vise a garder un continuum dans les apprentissages tant immersifs que
dans la langue maternelle, le cursus n'étant pas parfaitement identique a un cursus

ordinaire.

L'article 9 de ce méme décret de 2007 définit les plages horaires consacrées a

I'apprentissage dans la langue immersive dans I'enseignement fondamental :

19



e De la 3eme maternelle a la 2eme primaire : entre 8 et 21 périodes pour les
éleves ayant entamé l'immersion en troisieme maternelle ou en premiere
primaire.

e De la 3eme primaire a la 6eme primaire : entre 8 et 18 périodes pour les
éleves ayant entamé l'immersion en troisieme maternelle ou en premiere
primaire.

e De la 3eme primaire a la 6eme primaire : entre 12 et 18 périodes pour les

éleves ayant entamé l'immersion en troisieme primaire.

Le cours de seconde langue est inclus dans les heures d'immersion et doit viser la
maitrise de la langue d'immersion ainsi que son vocabulaire. Les cours a visée
philosophigue (religion, morale, citoyenneté) ne peuvent faire partie des heures
dédiés a l'apprentissage immersif alors que les cours d'éducation physique peuvent
étre dispensé au choix dans la langue maternelle ou immersive. Pour ce qui est des
évaluations, le décret stipule que celles-ci doivent étre organisées dans la langue
d'immersion, a I'exception du CEB (certificat d'etude de base) et des évaluations

externes non certificatives.

La figure 3, reprenant la répartition des éleves de I'enseignement immersif de la
FWB en fonction de la langue seconde permet de comprendre les tendances du
choix de cette seconde langue. Bien que le Lycée de Waha, premiere école
proposant I'immersion, utilisait 'anglais comme vecteur de leur enseignement
immersif, en 2017, c'est le néerlandais qui est le plus présent dans les projets
immersifs, suivi par 'anglais et enfin I'allemand que I'on ne retrouve qu’en province

liegeoise et luxembourgeoise.
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Figure 3 : Répartition des éleves dans les écoles immersives de la Communaute
francaise en fonction de la langue cible, de la province et du niveau scolaire
(Hiligsmann et al. 2017)

Afin d'assurer un enseignement de qualité, la FWB a mis en place une Commission
Linguistique qui organise annuellement des examens afin de délivrer le titre requis
aux enseignants souhaitant enseigner en immersion. Deux cas de figures sont
possibles : si I'enseignant est un natif de la langue cible, celui-ci devra passer un
examen en vue d'obtenir un certificat de connaissance fonctionnelle de la langue
francaise et si I'enseignant est un ressortissant belge francophone, celui-ci devra
passer un examen pour obtenir un certificat de connaissance approfondie de la

langue d'immersion (néerlandais, anglais ou allemand).

Les enseignants en immersion représentant une minorité parmi la profession en
FWB, Mehisto et al. (2008) soulignent I'importance de communiquer et d'échanger.
En effet, cette coopération soutient la reconnaissance dans son travail et permet
d'améliorer la réussite des éleves. Le modele des trois « savoirs » décrit par Ball,
Kelly & Clegg (2015), développe les différentes facettes que I'enseignant et plus
particulierement celui travaillant en immersion, devra développer. Le savoir, c'est-
a-dire les connaissances des matieres a enseigner, le savoir-faire, ou les méthodes
d'enseignement, la pédagogie, et le savoir-étre, |'attitude de I'enseignant face a ses
éleves.
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D. Bénéfices de I'enseignement immersif

1. Bénéfices cognitifs

Débuts craintifs

La premiere perception du bilinguisme, avant les annees 1960, était
particulierement négative car les chercheurs montraient que le quotient intellectuel
des monolingues était supérieur a celui des bilingues (Lambert, 2013). Dans une
société ou les bilingues étaient majoritairement des personnes issues de
I'immigration, provenant d’'un milieu socio-eéconomique faible, cela n‘avait rien de
surprenant, les études présentant plusieurs biais au niveau de leurs echantillons.
Cela se marque davantage lorsque |'on sait que les tests étaient dirigés dans la
langue majoritaire, qui n'était probablement pas celle que ces mémes individus
maitrisaient le plus. Par la suite, de nombreux chercheurs ont veillé a prendre en
compte ces variables et a contréler ces biais. lls ont ainsi mis en avant I'absence de
différence dans les résultats avant que les recherches évoluent dans le sens positif
du bilinguisme. Cette évolution positive a été fort soutenue par les travaux de Ellen
Bialystokn dans les années 1980-1990, qui, selon Lambert (2013), montrait les
avantages percus au niveau du développement cognitif ; « les enfants bilingues
bénéficiaient, en moyenne, de meilleures capacités que les autres, essentiellement
dans le domaine des fonctions attentionnelles et exécutives, celles qui nous
permettent d'inhiber des informations non pertinentes, de planifier nos actions,

d'élaborer des stratégies, etc. ». (Lambert, 2013, p.1-2).

Bien que la perception du bilinguisme ait évolué positivement, il reste encore une
crainte face a un enseignement immersif quant a l'effet que celui-ci peut avoir sur
les disciplines enseignées dans la langue d'immersion. En effet, on pourrait craindre
que ces apprentissages ne soient pas aussi bien acquis que s'ils étaient enseignés
dans la langue maternelle des éleves. En Belgique, ainsi que dans d'autres pays

européens, les changements en lien avec I'éducation semblent les plus difficiles qui
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soient et nombreux sont ceux qui ne croient pas en I'enseignement immersif (Van

de Craen, Surmont, Mondt et Ceeulers 2011)

Dans la revue de la littérature effectuée par Archibald et al. (2006), les auteurs
soulignent que les compétences des disciplines enseignées sont maitrisees par les
éleves, méme si ceux-ci sont dispensés dans une langue qu'ils ne maitrisent pas

entierement.

Bénéfices cognitifs

De nombreux bénéfices cognitifs sont largement prouvés par de nombreuses
recherches, I'enseignement immersif apportant a lI'enfant une série d'outils lui
permettant de développer sa flexibilité cognitive. Moret (2011), explique que
I'alternance entre l'utilisation des deux langues, qualifiee de « gymnastique
intellectuelle » permet a l'enfant d'étre plus concentré, de mieux s'adapter et
s'organiser, d'élargir sa curiosité intellectuelle, etc. Ces aptitudes facilitent les
apprentissages, permettant d'augmenter le taux de réussite au CEB, comparé a des
éleves unilingues. Ainsi, 91,7% des éleves ayant suivi I'enseignement immersif ont
obtenu leur CEB contre 87,7% dans I'enseignement non-immersif. (SEGEC, repris

dans Moret 2011)

Dans une étude portant sur I'avantage cognitif chez des enfants ayant suivi trois
ans d'enseignement immersif dans I'enseignement primaire, réalisée par Nicolay &
Poncelet (2013), les auteures explicitent quelgue peu les raisons du développement
de ces aptitudes cognitives. En effet, lors des premieres années en immersion, les
enfants travaillent constamment leurs capacités cognitives, de fagon a étre toujours
attentifs pour comprendre les apprentissages transmis dans la seconde langue alors
que cette derniere n'est pas encore automatisée, ni aisée. Cette situation
d'apprentissage immersif amene donc les enfants a maintenir un degré élevé
d'attention leur permettant d’augmenter leur reactivité face aux stimuli extérieurs.
Cette étude met également en avant qu'apres trois ans en immersion, on retrouve

différents bénéfices cognitifs méme si les enfants ne sont pas encore bilingues, ainsi
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gu'une plus grande flexibilité mentale car ils passent régulierement d'un

apprentissage en langue maternelle a un apprentissage en langue seconde.
Duverger (1996), reprenait ces différents béenéfices cognitifs selon cing catégories :
« - Capacités d'abstraction : prise de conscience de l'arbitraire signifiant/signifié

- Capacités a forger des concepts : exposition a des interactions linguistiques et

culturelles

- Compeétences a traiter l'information plus affirmées : perceptions plus vastes et plus

fines, capacités d'écoute, d'attention, de vigilance
- Qualités d'adaptabilité : alerte intellectuelle

- Créativité et pensée plus ouverte et divergente. » (Duverger cité dans Bya &

Chopey-Paquet, 2004, p.20).

2. Bénéfices culturels et motivationnels
« Le plus grand bénéfice de l'enseignement immersif est qu'il encourage les éleves a
faire des liens entre cette seconde langue et le monde extérieur et ainsi soutient la

motivation de renforcer cet apprentissage »’ (Archibald et al, 2006).

Bien que l'on puisse penser que cette ouverture au monde extérieur ne soit pas «
le plus grand bénéfice », comme cité ci-dessus, il est cependant un élément
essentiel en faveur du bilinguisme. Dans I'enseignement immersif, les objectifs
disciplinaires et langagiers seront inévitablement accompagnés d'une déecouverte
culturelle autour de la deuxieme langue. Si I'on apprend I'anglais, on parlera a un
moment donné de I’Angleterre ou des Etats-Unis car il faut pouvoir remettre la
langue dans son contexte. Cette ouverture d'esprit est également mise en avant
par Moret (2001, p.3) ; « La connaissance des langues offre aux enfants une

ouverture sur le monde, suscite un intérét pour une autre culture, fait disparaitre

! Traduction personnelle
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certains prejugeés culturels et leur permet de développer des relations interculturelles
plus riches. Cet avantage influence également leurs perspectives futures sur le

marché de l'emploi dans un contexte européen de plus en plus intégré. »

Lambert (2013) met en avant I'importance de promouvoir I'EMILE dans un esprit
plus européen, visant a renforcer le sentiment d'appartenance a I'Europe et les
nombreux échanges possibles a l'intérieur de celle-ci, amenant ainsi a une

consolidation politique et culturelle de I'Europe.

Les bénéfices culturels sont majoritairement liés a une ouverture d'esprit face aux
diversités culturelles qui existent tant au sein de notre pays qu'en Europe ou dans
le monde. Nous sommes dans une société qui communique et echange
énormément avec I'étranger, que ce soit au niveau professionnel avec des sociéetés
internationales ou au niveau privé avec une facilité de voyager. Il est bien connu
que c'est I'ignorance qui amene les divergences, c'est en permettant aux enfants,
des le plus jeune age, d'interagir avec des cultures différentes et de développer un

esprit critique que I'on pourra continuer a soutenir les valeurs du vivre ensemble.

3. Benéfices linguistiques dans la langue cible

L'attrait pour la maitrise d'une seconde langue est I'objectif principal visé par les
parents inscrivant leurs enfants dans I'enseignement immersif. « La motivation pour
la création d'un programme bilingue est presque toujours la méme. Tous les auteurs
citent comme objectif évident celui de donner aux éleves une meilleure maitrise de
la langue cible et d'améliorer ainsi leurs perspectives d'emploi sur le marché
européen du travail. » (Fruhauf, Coyle & Christ, dans par Bya & Chopey-Paquet,
2004, p.9).

Dans la société actuelle ou I'on fonctionne de plus en plus avec une dimension
européenne, ou plus largement internationale, il est devenu nécessaire
d'augmenter le taux d'individus ayant acquis une deuxieme langue. Dans la

recherche d'un emploi, la connaissance approfondie d'une seconde langue est
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devenue un atout parfois indispensable, en particulier dans notre capitale ou I'on
retrouve d'une part une culture multilingue et d'autre part de nombreuses

infrastructures européennes.

L'apprentissage d'une seconde langue grace a limmersion est un moyen
particulierement efficace et plus rapide pour acquérir cette derniere, a l'inverse
d'une approche plus traditionnelle de cours de langues (Archibald et al., 2006).
Davison & Williams (2001), cités par Gravé-Rousseau (2011), mettent également en
avant les bénéfices linguistiques de I'immersion :« Apprendre une langue étrangere
via 'EMILE se fait plus rapidement et plus efficacement grace a lintégration de la
langue et de la discipline non linguistique. L'EMILE apporte des compétences
langagieres dans la communication utilisee pour réfléchir et penser dans les
disciplines scolaires, et pas seulement dans les interactions sociales plus quotidiennes.

». (Grave-Rousseau, 2011, p.8).

La littérature actuelle soutient que les performances dans la langue cible d'éleves
immergés sont significativement supérieures a celles des éleves suivant un
enseignement traditionnel (Admiraal et al. 2006, Dalton Puffr 2011, Lasagabaster
2008, Lorenzo et al. 2005, Ruiz de Sarobe 2008, 2010, Zydati 2007, cités dans
Hilligsman et al. 2017). L'enseignement immersif ne permet pas de creer des
bilingues parfaits, cependant, des études menées par Bialystok (1988) et Bialystok
& Majumder (1998) sur I'immersion semblent indiquer que le niveau langagier des
enfants immergés se situerait entre celui des enfants monolingues et celui des
enfants bilingues de base (Bialystok et al. 2009). Dans une étude portant sur la
grammaire et le vocabulaire acquis dans la langue cible (anglais), Buyl & Housen
(2013) ont obtenu des résultats similaires aux données acquises dans d'autres pays

européens pratiquant également I'immersion.

D'autre part, I'environnement créé par un enseignement immersif joue également
un réle pour favoriser I'acquisition de capacités langagieres dans la langue cible.

Lorsque l'on est monolingue, on adapte sa maniere de parler selon le contexte, la
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structure sociale. Pour les bilingues, on retrouve ce méme effet. Chaque langue
sera determinée par le niveau sociétal. Dans le cadre de I'immersion, on retrouvera
la langue maternelle parlée a la maison et la langue cible utilisée a I'école. Si assez
de personnes modifient leur comportement langagier, que I'utilisation de la langue
cible est élevée dans le cadre scolaire, cela va modifier les contacts interpersonnels,
car l'on utilisera la langue cible pas seulement dans le cadre de la classe, mais
également lorsqu’on se retrouve avec les mémes individus hors de ce premier
contexte. Cela permet de développer encore plus les connaissances dans cette

langue (Hamers & Blanc 2000).

Actuellement, un projet de recherche sur I'impact de I'enseignement immersif sur
le fonctionnement cognitif, linguistique et socio-affectif est mené au sein des
universites de Louvain et de Namur. Un communiquée de presse du 8 mai 2019
expligue que les éleves immergés ont genéralement un vocabulaire plus large et
plus varié, tant au niveau receptif que productif mais que ceux-ci voient leur
progres plafonner plus rapidement que les éleves de I'enseignement traditionnel

(Hiligsmann & Mettewie 2019).

4. Benefices académiques — Maitrise des disciplines enseignées

dans la langue cible
Beatens Beardsmore (2003) met en avant des résultats soutenant le principe selon
lequel I'enseignement immersif favoriserait I'acquisition des compétences dans les
matieres enseignées dans la seconde langue : « Il s‘avere qu'au début de ce type
d'enseignement, le progres dans la discipline est tres lent, mais qu'apres quelques
mois tout s'accélere, a tel point que les expériences en Grande-Bretagne ont permis
aux eleves de se présenter aux examens nationaux un an avant les éleves de la filiere

unilingue. » (Beatens Beardsmore, cité dans Bya & Chopey-Paquet, 2004, p.15).

Les premiers éléments publiés par Hiligsmann & Mettewie (2019) dans le

communiqué de presse concernant leur projet de recherche en cours tendent a
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confirmer qu’avoir suivi un enseignement immersif n'impacterait pas négativement
les résultats aux évaluations externes certificatives (ex : le Certificat d'Etudes de

Base).

5. Bénéfices académiques — Maitrise de la langue maternelle

L'orthographe

La langue francaise est connue pour sa complexité. L'UNESCO, en 2014, a d'ailleurs
décerné a langue francaise la dixieme place dans son classement des langues les
plus difficiles a apprendre (Le Vif 2014). Que ce soit le nombre de graphemes
existants pour un phoneme, la quantité de mots irréguliers ou le nombre d'accords
possibles, apprendre la lecture et I'écriture du francais nécessite un véritable travail
cognitif. Pour complexifier encore un peu l'orthographe francaise, la marque du
pluriel est souvent absente dans la prononciation mais présente a I'écrit, et de
nombreuses lettres muettes sont également utilisées. Ces dernieres sont parfois
dérivables, permettant de les orthographier facilement en changeant le genre du

nom par exemple. (Ex. gras — grasse) (Mousty & Alégria 1996)

La transparence d'une langue est définie selon sa facilité a étre écrite lorsque I'on
entend un son, c'est-a-dire a sa correspondance phoneme-grapheme (son-lettre).
Ainsi, I'anglais est une langue tres opaque au niveau de I'écriture, alors que le
néerlandais est considéré comme une langue relativement transparente (Biname,
Poncelet & Guyon 2012). Le francais est considéré comme tres opague, comme

I'anglais.

Il 'est donc nécessaire, pour l'enfant qui apprend a écrire, de développer des
processus cognitifs considérables permettant, s'ils sont mobilisés en méme temps,
d'orthographier correctement les mots (Mousty & Alegria 1996). C'est entre 8 et 12
ans que l'orthographe est majoritairement mise en place, bien qu'elle soit loin
d'étre maitrisée en fin de scolarite fondamentale. Il est donc essentiel, selon

Bousquet et al, de développer des compétences métalinguistiques explicites
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permettant a I'enfant de mobiliser ses connaissances du contexte orthographique

pour déterminer la bonne écriture d'un mot.

La lecture et I'orthographe sont étroitement liees, relevant toutes deux de la méme
connaissance du systeme alphabétique et de I'orthographe spécifique des mots.
Des expériences, réalisees par Holmes et Davies, soutiennent le fait que
I'orthographe et la lecture exploitent les mémes représentations orthographiques.
Les troubles de langage affectent ainsi les deux. Néanmoins, la lecture, reposant
sur un processus de reconnaissance est plus simple que I'écriture qui nécessite une

proceédure de rappel plus complexe.

Pour la lecture et I'ecriture, la littérature se base frequemment sur le modele
standard a 2 voies apparu dans les années 70. Ce modele s'appuie sur l'idée
principale qu'un lecteur a a sa disposition deux procédures distinctes pour convertir

les phonemes en graphemes ou inversement (Poncelet 2017, notes de cours) ;

Premierement, il existe une voie permettant d'accéder directement aux
représentations orthographiques stockées en mémoire. Cette voie est connue sous
le nom de « voie d'adressage ». Elle permet d'écrire les mots familiers et irréguliers
lorsqu'ils sont présents dans le stock orthographique mais ne permet pas d'écrire

les nouveaux mots.

Deuxiemement, il existe la « voie d'assemblage », basée sur les connaissances
spécifiques sur la correspondance entre un son et une lettre. Cela permettra
d'écrire les mots reguliers mais engendrera des erreurs d'orthographe dans les

mots irréguliers, ne respectant pas les regles de conversion habituelles.

En 1985, Uta Frith propose un modele reposant sur trois stratégies ou étapes dans
le langage écrit (Content & Leybaert 1992) ;

a. Etape logographique

Il s'agit du vocabulaire visuel qu'un enfant acquiert vers ses 4 a 5 ans. L'enfant
développe des stratégies lui permettant de reconnaitre, sans apprentissage
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préalable, un nombre restreint de mots faisant partie de son contexte familier.
L'idée est que l'apprentissage est basé sur un processus d'association sélective.
Cette approche est soutenue par Seymour & Elder (1986) et Gough & Joel (1989)
(cités dans Content & Leybaert 1992) qui ont effectué diverses études sur des sujets
autour de la lecture globale et la reconnaissance des mots basée sur des indices

visuels partiels.
b. Etape alphabétique

Il s'agit de I'apprentissage de la lecture basé sur le systeme alphabétique. L'enfant
prend conscience de la relation entre les formes écrites et orales des mots et |l
devient capable d'etablir les correspondances appropriees lors du codage
phonologique. Pour |'étape alphabétique, il est nécessaire de passer par un
enseignement formel, principalement celui de lI'apprentissage de la lecture en

premiere primaire.
c. FEtape orthographique

Cette derniere étape consiste a identifier directement les mots en tant qu'unités
orthographiques. Il est nécessaire que l'enfant soit confronté regulierement a un
mot sous sa forme écrite ainsi que son association a sa forme orale pour que ce

mot soit acquis.

La langue francaise et I'immersion

La premiere crainte formulée face a un enseignement immersif porte sur le niveau
de compétences dans la langue maternelle. En effet, en apprenant deux langues
en méme temps, ne risque-t-on pas d'apprendre la deuxieme langue au détriment

de la premiere ?

La littérature est cependant assez rassurante a ce sujet. Archibald et al. (2006), dans
sa revue de la littérature, avance qu'acquérir des connaissances dans une seconde
langue n'entravera pas l'acces a cette connaissance dans la langue maternelle.

Néanmoins, cette méme revue de la littérature prévient que dans certains cas ou

30



la langue seconde est utilisée pendant plusieurs années, a l'instar de la langue
maternelle, on peut voir apparaitre une perte d'acces aux mots utilisés peu
régulierement, mais ceux-ci restent dans le panel de connaissances de I'individu.
Ce dernier point ne sera pas une préoccupation dans le cadre de I'enseignement
immersif car les éleves continuent d'utiliser quotidiennement leur langue
maternelle, que ce soit a I'école, pour la partie de I'enseignement qui reste dispensé

dans la langue maternelle, ou a la maison.

Bialystok, Luk, Peets & Yang (2010) ont mis en avant, dans une étude réalisée aupres
d'enfants de 3 a 10 ans, que les scores a un test de vocabulaire réceptif dans la
langue premiere étaient plus élevés chez les enfants monolingues que chez les
enfants bilingues. Gollan et al. (2008), démontre également un temps de réponse
plus lent chez les enfants immergés que chez les monolingues. Une explication
avancee est la frequence d'utilisation des mots inférieure par les enfants immergés
car ils utilisent les mots dans une certaine langue selon le contexte. Cependant,
Verhaeghen (2003) soutient que I'écart engendré par le bilinguisme se résorbe
progressivement grace a l'acquisition continue de nouvelles connaissances

lexicales. (Bialystok et al. 2009)

Poncelet, cite dans Lambert 2013, apporte également des résultats rassurants . «
Tout d'abord, en ce qui concerne la lecture, les enfants immerges en anglais
atteignent, dés la 3™ primaire, le méme niveau que les monologues a des tests trés
généraux de compréhension a la lecture (en francais), mais également a des tests
impliguants le deéchiffrage en francais d'items contenant des lettres qui ne se
prononcent pas de la méme maniere en francais et en anglais. En ce qui concerne
['‘écriture du francais, nos résultats ont révele que les enfants immerges en anglais
atteignent, en 3™ primaire, un niveau général d'orthographe semblable a celui de
leurs pairs monolingues et qu'a la fin de la 5™ primaire, ils maitrisent tout aussi
bien que ces derniers la transcription des graphemes qui different le plus entre le

francais et l'‘anglais. ». Lambert (2013) conclut qu’en fin de primaire, il n'y a aucune
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différence de niveau en orthographe ou en lecture entre les enfants ayant suivi un
enseignement immersif ou non. Cette tendance est confirmée par Bouillon &
Descamps (2011) qui ont mis en perspective les résultats au Certificat d'Etudes de
Base (CEB). En effet, ceux-ci n‘ont pas relevé de différence significative entre les

éleves ayant suivi un enseignement immersif et les autres (Hiligsmann et al 2017).

L'étude longitudinale de Lecocq et al. (2007), avance également comme résultats
que l'enseignement immersif ne semble pas avoir eu d'effet négatif sur le
développement de la langue maternelle. Cette étude porte sur une cinquieme
primaire, bien que ces résultats s'étendent sur les quatre années precedant I'étude
et comparent deux groupes d'immersion et un groupe monolingue. Tous les éleves
atteignent un niveau équivalent entre les groupes, au niveau de la compréhension
a l'audition, a l'écrit et a la lecture ainsi que pour les tests portant sur les

connaissances syntaxiques et grammaticales.

En 2012, une étude de Biname, Poncelet & Guyon (2012) s'est intéressée au
contraste entre les enfants ayant appris a lire et a écrire en néerlandais ou anglais,
et ce au niveau de 'orthographe. Cette étude prend en compte la différence entre
une orthographe transparente, telle que le neéerlandais, et une orthographe
opaque, telle que I'anglais ou le frangais. Les résultats de cette étude indiquent une
influence du degré de consistance orthographique sur l'acquisition de la langue
maternelle chez les éleves suivant un enseignement immersif. Selon Biname,
Poncelet & Guyon (2012) les enfants ayant appris la lecture en néerlandais auraient
plus de facilité a apprendre le codage orthographique francophone que les éleves
ayant suivi I'immersion anglaise et ce, grace a un transfert possible des procédés
de lecture phonologique. Néanmoins, les auteurs indiquent également qu’a partir
de la quatrieme primaire, les éleves ayant éte immergés en anglais pourront
maitriser le code orthographique francophone aussi bien que les éleves immergés

en néerlandais, mettant en avant qu'ils savent efficacement rattraper leur retard.
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Bien que I'ensemble de études récentes tend a montrer que I'enseignement
immersif n'a pas d'impact a terme sur I'apprentissage de la langue premiere, il est
cependant néecessaire d'étre prudent. En effet, ces études portent sur un nombre
souvent restreint de sujets provenant d'un nombre peu éleve d'écoles différentes.
Il faut aussi relever que les établissements scolaires ont beaucoup de flexibilité
quant a l'organisation pratique de I'immersion (Hilligsmann et al 2017). Il est donc
particulierement complexe de généraliser la plus-value de I'enseignement immersif,

vu le nombre de variables difficiles a controler.
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Objectifs et hypotheses
A. Objectifs

Cette étude vise a mettre en avant I'impact que peut avoir I'enseignement immersif
en fin de sixieme primaire pour des éleves ayant suivi une scolarité immersive en
néerlandais ou en anglais, a raison de 50% du temps scolaire, depuis leur troisieme
maternelle. Cet impact pouvant étre tres varie¢, nous avons affiné notre réflexion

afin de définir un double objectif.

Quelles sont les connaissances lexicales développées chez des éleves ayant suivi un
enseignement immersif a 50% de leur troisieme maternelle a leur sixieme

primaire ?

L'enseignement immersif a 50% dans la scolarité fondamentale a-t-il un impact sur

le niveau orthographique des éléves en fin de primaire ? Si oui, quel est-il ?

Premierement, nous souhaitons déterminer dans quelle mesure les éleves ayant
suivi un enseignement immersif a 50% ont acquis un niveau de connaissances de
la langue cible supérieur a celui des éleves ayant suivi un enseignement traditionnel
comprenant le minimum légal de cours de langue seconde dans cette méme
langue, c'est-a-dire a raison de deux heures par semaines a partir de la cinquieme
primaire. Nous souhaitons également déterminer dans quelle mesure leurs
connaissances different des normes établies en fonction du niveau de connaissance

des natifs.

Selon Blondin et Straeten (2002), qui résument différents résultats de recherches,
les éleves ayant suivi un enseignement en immersion totale atteignent, en fin de
primaire, un niveau de compréhension lexicale identique aux natifs. Nous pouvons
des lors espérer qu'un enseignement immersif a 50% ait déja un impact non
néegligeable sur les compétences perceptives en langue seconde chez ces éleves.

D'autre part, le décret de 2007 définit le niveau de maitrise visé par I'enseignement
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immersif de la facon suivante : « En ce qui concerne la langue d'immersion, la
maitrise des compétences liees a la communication orale et écrite dans cette langue
définie dans les socles de compétences ». Notons cependant que ce niveau est a
atteindre a la fin du premier degré du secondaire et non a la fin de I'enseignement

primaire.

Deuxiemement, nous souhaitons répliquer les résultats de Nicolay et al. (2009) et
de Lecocq et Al. (2007) montrant que le niveau d'orthographe lexicale des enfants
ayant fréquenté un enseignement immersif depuis la 3ieme maternelle ont a la fin
du cycle primaire un niveau d'orthographe lexicale en langue maternelle qui ne
differe pas de celui des enfants ayant suivi un enseignement non immersif. En effet,
un questionnement récurrent face a I'augmentation du nombre d'écoles proposant
I'enseignement immersif en FWB est l'inquiétude face aux apprentissages en
francais et plus particulierement sur le niveau orthographique des éleves. Notre
second objectif sera donc de déterminer que le niveau orthographique des enfants
ayant suivi une scolarité fondamentale en immersion atteint, en fin de sixieme
primaire, un niveau statistiquement similaire a celui des enfants ayant suivi une

scolarité fondamentale non immersive.
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B. Hypotheses

Hypothese 1
En termes de connaissances lexicales dans la langue cible, testées via I'épreuve de
I'Echelle de Vocabulaire en Images de Peabody, notre premiere hypothese est

divisée sous les points suivants :

a. Les éleves ayant suivi un enseignement immersif auront acquis un niveau
de connaissances lexicales dans la langue cible supérieur aux éleves ayant
suivi un enseignement non immersif, toute autre variable étant sous
contrédle.

b. Les eleves ayant suivi un enseignement immersif auront acquis un niveau
de connaissances lexicales dans la langue cible inférieur mais
statistiquement proches des éleves natifs, c'est-a-dire aux normes d'ages
indiqués dans ce test.

C. Les connaissances lexicales dans la langue cible entre les éleves ayant suivi
un enseignement immersif en néerlandais seront similaires a celles des

éleves ayant suivi un enseignement immersif en anglais.

Hypothese 2 :
Le niveau d'orthographe, évalué selon I'épreuve Ortho 3 de la BELEC, nous permet
de mettre en parallele les résultats des éleves francophones ayant suivi un

enseignement immersif a ceux des éleves ayant suivi un enseignement traditionnel.

Notre seconde hypothese est que les résultats a I'épreuve Ortho 3 ne divergeront
pas significativement entre les éleves ayant suivi un enseignement immersif a 50%

et les éleves ayant suivi un enseignement non immersif.
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Meéthodologie

Pour rappel, cette étude porte sur I'impact de I'enseignement immersif a 50% a la
fin de la scolarité fondamentale, tant sur les connaissances acquises dans la langue
cible que sur l'orthographe dans la langue maternelle. Pour ce faire, nous avons
récolté des données dans lI'enseignement immersif anglophone et néerlandophone
de la FWB ainsi que dans des établissements traditionnels afin d'établir notre

groupe controle.

A. Echantillonnage

Caractéristiques de I'échantillon

L'echantillon utilisé lors de cette recherche est composé de 93 éleves de sixieme
primaire, recrutés aupres de 8 écoles de la région liégeoise. Parmi les
établissements, l'on retrouve trois établissements pratiquant I'enseignement
immersif a 50% en néerlandais (EIN1, EIN2, EIN3), trois établissements pratiquant
I'enseignement immersif a 50% en anglais (EIA1, EIA2, EIA3) et deux établissements
traditionnels (ECAT, ECA2, ECN1). Les éleves ayant suivi un enseignement immersif
ont commencé celui-ci en troisieme maternelle. Rappelons que dans
I'enseignement traditionnel, un cours de langue seconde est dispensé de fagon

obligatoire a raison de deux heures par semaine en cinquieme et sixieme primaire.

Tableau 1. Nombre de participants

Anglais Néerlandais Total
Enseignement immersif 23 17 40
Enseignement traditionnel 39 14 53
Total 62 31 93

Les éleves ont suivi un enseignement regulier et aucun n'a redoublé. De plus, ceux
présentant un bilinguisme familial dans la langue cible ou ayant suivi des cours de
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langue étrangere en activité extrascolaire ont été écartés. Les éleves ayant un suivi
logopédique pouvantinterférer avec leurs capacités en orthographe ont également

été exclus.

L'échantillon se compose de 23 éleves ayant suivi un enseignement immersif a 50%
en anglais, 17 éleves ayant suivi un enseignement immersif a 50% en néerlandais,
39 éleves ayant suivi un enseignement traditionnel avec un cours de langue
seconde en anglais et 14 éleves ayant suivi un enseignement traditionnel avec un
cours de langue seconde en néerlandais. Les 53 éleves regroupés dans
I'enseignement traditionnel forment également notre groupe contréle pour

I'analyse des résultats au test orthographique.

Les 4 groupes de participants ont été appariés selon leur age, leur genre et leur
niveau socio-culturel défini par le plus haut dipléme obtenu par les parents. Ils ont
également été appariés selon leurs résultats a un test de raisonnement non-verbal
(Weschler) et a un test de vocabulaire perceptif dans leur langue maternelle (EVIP

en Francais).

Modalités de recrutement

La recherche prenant place dans des éetablissements scolaires, la premiere étape
du recrutement a été de contacter différentes ecoles primaires afin d'expliquer
notre projet et obtenir 'accord de la direction. Nous avons ensuite organisé une
rencontre avec la direction, ainsi que les enseignants de sixieme année s'ils étaient
disponibles, pour expliquer plus précisement la recherche et fixer une date pour la

passation des tests.

Lors de cette rencontre ou environ deux semaines avant la passation des tests, nous
avons déposé les enveloppes a I'attention des parents contenant une explication
de la recherche (annexes Il et Ill), un document de consentement éclairé (annexe

IV) ainsi qu'une anamnese (annexe I). Nous avons ensuite recolté ces enveloppes
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la veille ou le jour du test, afin de vérifier les consentements parentaux avant la

passation.

Criteres d'inclusion ou d'exclusion

Lors d'une recherche avec des participants mineurs, un premier critere essentiel
d'inclusion est le consentement parental. Celui-ci a été demandé par écrit avant la
mise en place des épreuves et vérifié assidument. Les éleves ayant plus de huit ans,
un formulaire de consentement par écrit leur a également été proposé au début
des sessions de tests, apres une explication de la recherche, afin qu'ils puissent

donner leur accord.

Une anamnese a également été complétée par les parents afin, entre autres, de
pouvoir exclure certains participants qui pourraient amener des résultats biaisés.
Ainsi, différents criteres d'exclusion ont été établis a différents niveaux.
Premierement, au niveau du développement de I'enfant, nous avons rejeté les
participants étant nés prématurément (36 semaines), ayant des troubles auditifs ou
visuels non traités, ainsi que les eleves ayant souffert de maladies et accidents avec
un impact neurologique. Le développement normal de la marche et de la parole a
également été vérifié.

Deuxiemement, I'anamnese a permis de récolter des informations au niveau des
difficultés attentionnelles ou cognitives, ainsi que d'un éventuel suivi logopédique,
psychologique ou psychomoteur. Les participants ayant un trouble pouvant
influencer les résultats aux épreuves de |'étude ont été écartés. Nous entendons
par la, les participants souffrant d'un trouble de lattention avec ou sans
hyperactivité, les enfants porteurs d'un trouble « dys » (dyslexie, dysorthographie,
etc.) ou encore ceux ayant un trouble comportemental ou psychologique. Les

participants ayant doublé une année scolaire ont également éte écartes.

Troisiemement, tous les participants ayant un contact régulier avec la seconde

langue apprise a I'école ont été écartés afin de pouvoir etudier I'impact de
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I'apprentissage de la seconde langue en milieu scolaire, indépendamment des
connaissances acquises dans un cadre familial ou extra-scolaire. Les éleves ayant
rejoint I'enseignement immersif apres la premiere primaire ont également été

exclus.

Procédure générale
La procédure générale a éte réflechie afin de garantir une bonne cohérence des
données. Ainsi I'ensemble des tests ont été realisees dans un intervalle relativement

court, entre la fin du mois de février et le début du mois d'avril.

Les tests se sont déroulés principalement lors d'une session unique d'environ deux
heures dans un local de I'établissement scolaire. Ce dernier était généralement leur
classe habituelle, elle était equipée soit d'un tableau blanc interactif, soit d'un ecran
blanc et d'un projecteur afin d'assurer une bonne visibilité pour I'ensemble des

éleves.

Le deroulement des tests a été similaire pour I'ensemble des sujets. La session
commencait par une breve présentation de la recherche avant que les éleves ne
completent un document de consentement (annexe V). Les épreuves étaient
ensuite proposées de maniére collective avec en premier lieu les matrices de
Wechsler, ensuite I'épreuve d’'Ortho 3 de la BELEC suivie de I'EVIP en francais et
pour finir I'EVIP dans la langue seconde. Chacun des tests a été précéde par
quelques explications soutenues par des exemples pour veiller a la bonne
compréhension du protocole a suivre par les éleves. Des moments de pause ont

également été placés entre les différents tests.

Certains groupes de sujets ont passé les epreuves en deux fois. Une premiere partie
des tests (Wechsler, Ortho 3 et EVIP en francais) a été administrés par Estelle
Stassen, dans le cadre de sa récolte de données réalisée pour son mémoire, et le
tests EVIP en langue seconde a alors eté administré dans un second temps, par

Sophie Gillet, assistante a I'Universite de Liege (annexe VI). Afin de veiller a une
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méthode de passation identique, des discussions ont eu lieu afin de définir en détail

les différentes étapes et de transmettre les documents utilisés.

B. Matériel

Anamnese

Une anamnese a été complétée par les parents préalablement a la passation des
épreuves et ce avec un double objectif. Premierement, nous avons ainsi pu apparier
les participants des deux groupes grace aux informations relatives a I'age, au
parcours scolaire, au niveau socio-économique, au suivi medical, etc. Nous avons
ainsi  defini certains criteres d'exclusion explicités ci-dessus tels que le
redoublement, le bilinguisme familial dans la langue seconde, la naissance
prématurée a moins de 36 semaines ou encore le début de l'apprentissage
immersif apres la premiere primaire. Le niveau socio-economique de I'enfant a été
établi selon le plus haut dipléme obtenu par les parents. Il est important de pouvoir
prendre en compte cette variable car, comme le montrent les résultats aux tests
PISA 2015 de I'OCDE, « (...) les éleves défavorisés sur le plan socio-économique sont
pres de trois fois plus susceptibles que leurs pairs favorisés de ne pas atteindre le seuil
de compétence en sciences ». (OCDE 2016 p4.). Bien que I'on parle ici de sciences,
matiere principale de PISA 2015, les tests antérieurs menés par 'OCDE mettent en

avant les mémes tendances.

Deuxiemement, nous avons récolté des informations plus spécifiques a I'enfant et
pouvant nous aider a comprendre certains résultats lors de I'analyse des données
statistiques. Ces informations portent d'une part sur le temps passé a lire, a jouer a
des jeux vidéo, a pratiquer un sport ou de la musique, a utiliser un GSM ou encore
a regarder la télévision, ces différentes habitudes ayant un impact sur |'attention.
D'autre part, ces informations portent sur la motivation a apprendre de maniere
générale et a apprendre une langue seconde en particulier, celle-ci ayant

également un impact sur les apprentissages.
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Epreuves administrées

Dans le cadre de cette recherche, nous avons administré quatre épreuves aux
sujets. La premiere, les matrices de Wechsler, a été administrée afin de pouvoir
apparier les sujets entre eux. Les trois autres épreuves ont quant a elles été
administrées afin d'évaluer I'impact de I'enseignement immersif aupres des enfants.
Cet impact est évalué d'une part sur I'orthographe en francais et d'autre part sur le
vocabulaire réceptif en francais ainsi que dans la langue étrangere enseignée a

I'école.

Toutes les épreuves ont eté administrées de facon collective et au format papier.
Les épreuves nécessitant un soutien visuel ont été réalisées avec comme support

un projecteur sur fond blanc ou un tableau blanc interactif.

Matrices de Wechsler

L'épreuve des Matrices de Wechsler est issue de la série de test « WISC V »
(Wechsler Intelligence Scale for Children 5™ édition). Elle a été créée afin d'évaluer
« l'intelligence fluide, le traitement visuel geneéral, la classification et les aptitudes
spatiales, la connaissance des relations entre le tout et ses parties et les processus
simultanés » (Wechsler Intelligence Scale for Children 5™ édition Manual). Le test
est constitué de trente-deux items a difficulté progressive, présentant une série
d'images dont un élément est manquant (figure 4). L'enfant doit observer cette

matrice et choisir, parmi les cing propositions, celle qui complete la série.

OCeemC

2 3 4 5

Figure 4 : Matrices de Weschler
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Dans le cadre de cette étude, la tache a été effectuée de facon collective, avec deux
exemples corrigés oralement ensemble afin de familiariser les éleves avec I'exercice
avant de commencer |'épreuve. Les items étaient affichés les uns apres les autres
sur un grand écran blanc, I'examinateur indiquait systématiquement le numéro de
I'item et laissait suffisamment de temps pour que chacun puisse répondre a son

rythme.

Nous avons choisi d'utiliser ce test afin de pouvoir apparier tous les participants a
cette étude en vérifiant que ces derniers étaient bien au niveau supposé pour des

éleves de sixieme primaire.

Echelle de vocabulaire en images Peabody — Adaptation francaise

L'échelle de vocabulaire en images de Peabody (EVIP) est une épreuve qui a été

créée afin d'évaluer le niveau du vocabulaire perceptif d'une langue.

Le sujet se voit proposer quatre images, parmi lesquelles il doit choisir celle qui
correspond au mot dicté par I'examinateur (Figure 5). La difficulté du vocabulaire

augmente au fil des items.

Figure 5 : Echelle de Vocabulaire en Images de Peabody

Dans le cadre de cette étude, cette épreuve a eté administrée a tous les sujets dans
leur langue maternelle, c'est-a-dire le francais, ainsi que dans la langue étudiée a

I'école, soit I'anglais, soit le néerlandais.
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L'avantage du test EVIP est qu'il a été adapté dans différentes langues, permettant
de mettre en parallele les scores standardisés entre des individus ayant passé le test

dans des langues différentes.

EVIP — Adaptation frangaise
Dans le cadre de cette étude, nous avons utilisé I'adaptation francaise afin de
pouvoir apparier les éleves au niveau de leur vocabulaire perceptif dans leur langue
maternelle, le francais, grace a la détermination de leur age lexical a partir des

résultats bruts.

Le nombre d'items étant tres important, nous avons commencé le test a I'item 75
et avons été jusqu’a I'item 170, dernier du test. L'item 75 est considéré comme le
point de départ pour des enfants de 9 ans, permettant ainsi d'avoir une marge
d'erreur pour étre certains d'avoir une base établie. La base est établie avec trois
réponses correctes consecutives, le plafond est établi lorsque I'enfant commet six
erreurs sur une série de huit items. Le score brut est calculé en soustrayant le

nombre d'erreurs commises entre le plafond et la base.

EVIP — Version originale en Anglais
La version originale de I'Echelle de Vocabulaire en Images de Peabody est

composée de 150 items et permet d'évaluer le vocabulaire réceptif d'un enfant.

Nous avons soumis ce test aux éleves ayant I'anglais comme langue seconde a
I'école, que celle-ci soit immersive ou non. Les items ayant une difficulté
progressive, Nous avons commence a l'item premier et nous nous sommes arrétés
a lI'item 80. En effet, les items plus éleves que ce plafond avaient une difficulté trop

importante pour des enfants dont ce n'est pas la langue maternelle.

A l'identique de la version francaise de ce test, le plafond est atteint lorsque I'enfant
a commis six erreurs sur huit items et le score brut est calculé en soustrayant le

nombre d'erreurs commises au plafond.
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EVIP — Adaptation néerlandaise
Les éleves ayant suivi l'enseignement immersif en néerlandais ou ayant le
néerlandais comme langue seconde a I'école ont effectués I'EVIP dans cette langue

afin que nous puissions déterminer leur niveau de vocabulaire lexical dans celle-ci.

Le fonctionnement du test est légerement différent des deux premiers au niveau
de la correction. Les mots dictés sont repris dans 15 sets de 12 items. Le plafond est
défini par la premiere série qui comprend 9 erreurs ou plus. Pour ce test, il est donc
necessaire de faire passer I'ensemble des items afin d'étre certains d'atteindre la

série définissant le plafond.

Ortho 3 de la Belec

La Batterie d'Evaluation du Langage Ecrit et de ses Troubles (BELEC), est une série
de tests élaborée afin d'analyser les processus de lecture et d'écriture. Dans le cadre
de notre recherche, nous avons repris uniquement l'épreuve de I'Ortho3 qui

consiste en une dictée de mots permettant de compléter des phrases lacunaires.

Les 70 mots dictés ont été choisis afin de pouvoir couvrir les différents types de

graphies présentes dans I'orthographe de la langue francaise :
- les graphies consistantes acontextuelles (GCA — f dans fusain),

- les graphies consistantes contextuelles fréquentes ou rares (GCCf — m dans

nombre, GCCr —m dans comprimés),

- les graphies inconsistantes dominantes fréquentes ou rares (GICdf s dans singe,

GICdr s dans silex),

- les graphies inconsistantes minoritaires fréquentes ou rares (GICmf — ¢ dans ciel,

GICmr — ¢ dans céleri),

- les graphies dérivables par la morphologie fréquentes ou rares (GDMf — s dans

gras ; GDMr s dans exquis),
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- les graphies indérivables par la morphologie frequentes ou rares (GIMf s dans jus,

GIMr — s dans taudis).

Il est ainsi possible de déterminer quels sont les mécanismes acquis par I'enfant et
ceux encore a mettre en place. Les résultats de ce test vont nous permettre de
pouvoir verifier s'il existe une différence statistiquement significative au niveau de
I'orthographe entre les éleves ayant suivi un enseignement immersif et ceux ayant

suivi un enseignement ordinaire.

C. Appariement

Pour analyser les données recoltées dans I'anamnese et les résultats obtenus aux
différents tests, nous avons utilisé le logiciel JMP crée par la societé SAS (Statistical
Analysis System). Au vu du nombre inférieur a 100 participants, nous ne pouvons
toujours compter sur une distribution dite normale ainsi que sur une homogénéité
de la variance, ainsi tous les criteres des test paramétriques ne sont pas
systématiquement respectés. En conséquence, nous avons principalement choisi

d'utiliser des analyses non-paramétriques telles que le test de Kruskal-Wallis.

Nous utiliserons un seuil de signification de 0,05. C'est-a-dire qu'un test de Kruskal-
Wallis (ou autre) donnant une p-value inferieure 0,05 sera considéré comme
significatif d'un point de vue statistique. Cela signifie aussi que nous acceptons un
risque de 5% de se tromper en déclarant une différence alors qu'il n'y en a pas en
réalité.

Avant de commencer |'analyse des résultats, nous avons apparié les quatre groupes

afin de vérifier leur comparabilité.

Diplome des parents

L'nomogéneéité de I'échantillon au niveau socio-culturel a été établie en fonction
du plus haut dipléme obtenu par les parents, défini selon les modalités suivantes :

1=CEB;2=CESI;3=CESS;4=BAC ;5 =Master. Le test du khi-carré de Pearson
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permet de nous assurer qu'il n'y a pas de différence significative (p>0,05) entre nos

quatre groupes concernant cette variable.

Tableau 2. Comparaison du plus haut dipléme? obtenu par les parents

1 2 3 4 5 X2 p
IMA 1 2 3 8 9
IMN 2 0 4 6 5
14,01 0,29 (ns)
NIA 0 1 8 10 20
NIN 0 1 0 6 7

Note : ns = non significatif

Genre

L'echantillon se compose de 52 filles et de 41 garcons. Le test du khi-carré de
Pearson met en avant qu'il n'y a pas de différence significative (p>0,05) entre nos

quatre groupes au niveau du genre des participants.

Tableau 3. Comparaison du genre des participants

Filles | Garcons | Total X2 p
IMA 13 10 23
IMN 10 7 17
0,79 0,84 (ns)
NIA 20 19 39
NIN 9 5 14

Note : ns = non significatif
Age
Pour ce qui est de I'age des participants, nous retrouvons une distribution normale

avec une p-value de 0,07 (>0,05) au test de bon ajustement de Shapiro-Wilk ainsi

gu’une homogénéité veérifiée par une p-value de 0,53 au test de Bartlett.

21=CEB;2 = CESI;3 =CESS; 4 =BAC; 5 = Master
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Le tableau 4 reprend les différences de moyennes. Le test non-paramétrique de
Kruskal-Wallis met en évidence une homogénéité significative (p>0,05) entre nos
quatre groupes au niveau de l'age des participants. Rappelons que tous les
participants sont en sixieme année primaire et aucun d’entre eux n'a doublé une

année.

Tableau 4. Comparaison de ['dge des participants

Différence entre

IMA IMN NIA NIN
les groupes

Moyenne | Moyenne | Moyenne | Moyenne
(ET) (ET) (ET) (ET) P

140,2 (3,6) | 142,2 (3,2) | 142,8 (3,4) | 141,5 (2,5) 0,06 (ns)

Age
(mois)

Note : ET = Ecart-type, ns = non significatif

Epreuve des matrices de Weschler

L'intelligence non-verbale a été évaluée grace aux Matrices de Weschler. L'analyse
des résultats a ce test, comme le montre le graphique des quantiles normaux ci-
contre met en avant une distribution non-normale (p<0,05 au test de Shapiro-

Wilk).

I 12801
. d -2-33--0,01

Figure 6 : Distribution des scores aux Matrices de Weschler

En conséquence, nous avons utilisé le test non-parametrique de Kruskal-Wallis pour

évaluer si les moyennes des quatre groupes sont significativement différentes ou

48



non. Ce dernier indique une p-value de 0,32, la différence entre les quatre groupes

au niveau de l'intelligence non-verbale est donc non-significative.

Tableau 5. Comparaison des performances aux Matrices de Weschler

IMA IMN NIA NIN Différence entre
les groupes
Moyenne | Moyenne | Moyenne | Moyenne
(ET) (ET) (ET) ET) p
Matrices
score brugy | 220 B2 | 221@7) | 34@7) | 22508 | 032(n5)

Note : ET = Ecart-type ; ns = non significatif

Epreuve EVIP en francais

L'intelligence verbale a été évaluée grace au test de vocabulaire en images de
Peabody (EVIP) dans la langue maternelle des participants, c'est-a-dire en francais.
De méme que pour I'épreuve de Weschler, I'analyse de la distribution des résultats

n'est pas ajustable a une distribution normale (p=0,02 au test de Shapiro-Wilk).

#337-0,99
< 0,98
/1644-0,95
~128--09
0,8
067
07
0,6

00--0,5
04
03
0,67
02
_ -1284-0,1
.
P -164--0,05
. 7
. 0,02
L : -233--0,01
1

Figure 7 : Distribution des scores aux Matrices de Weschler

Le test non-paramétrique de Kruskal-Wallis nous donne une p-value de 0,14,
permettant d'affirmer que la difféerence entre nos quatre groupes est non

significative.
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Tableau 6. Comparaison des performances a l'EVIP en francais

IMA IMN NIA NIN Différence entre
les groupes
Moyenne | Moyenne | Moyenne | Moyenne
(ET) (ET) (ET) (ET) P
EVIP FR 129,4 132,5
(score brut) (15,1 (12.2) 136,9 (9,9) | 132 (8,5) 0,14 (ns)

Note : ET = Ecart-type , ns = non significatif

En conclusion, les differentes variables de controle n‘ont pas permis de mettre en

avant des biais d'appariement significatifs (p<0,05). Les quatre groupes, a savoir les

éleves ayant suivi un enseignement immersif en anglais, ceux ayant suivi un

enseignement immersif en néerlandais ainsi que ceux ayant suivi un enseignement

traditionnel avec un cours de langue seconde en anglais ou en néerlandais, ne sont

pas significativement différents. Rappelons cependant que cette étude porte sur un

échantillon relativement petit et que les tests effectués étaient des analyses non-

paramétriques.
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Résultats
1. Résultats au niveau de la connaissance lexicale de la

langue cible

Les connaissances lexicales dans la langue cible ont été évaluées grace au test de
vocabulaire en images de Peabody. Les participants ont passé ce test soit en

anglais, soit en néerlandais, en fonction de leur langue seconde éetudiée a I'école.

L'immersion anglaise

Les résultats au test EVIP en anglais sont repris dans le graphique ci-dessous. Ce
dernier reprend également les droites des moyennes ainsi que les boites de Tukey
afin de représenter le profil statistique des scores a I'EVIP des éleves ayant suivi un
enseignement immersif en anglais et ceux ayant suivi un enseignement traditionnel

avec un cours d'anglais en langue seconde.
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Figure 8 : Graphique des résultats a I'EVIP en anglais

Nous avons également effectué le test U de Mann-Whitney, qui révele une
différence significative (p<0,05) entre les deux groupes. La p-valeur de 0.001 signifie

que le hasard a moins de chance que 1 sur 1000 d'expliquer les differences entre

les deux groupes.
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Tableau 7. Comparaison des performances a l'EVIP en anglais

IMA NIA Différence entre les
groupes
Moyenne (ET) Moyenne (ET) p
EVIP AN
(score brut) 39,4 (19,6) 24,6 (8,9) 0,001 (s)

Note : ET = Ecart-type, s = significatif

Une analyse plus détaillée, en fonction de I'école, met en avant des résultats
intéressants. En effet, le niveau entre les écoles en immersion anglaise est tres
différent. L'école immersive EIA3 présente des résultats nettement supérieurs aux
deux autres écoles du méme groupe. Cela permet peut-étre d'expliquer une

grande variance des résultats.
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Figure 9 : Graphigue des résultats a I'EVIP en anglais, selon les écoles

L'immersion néerlandaise

Le graphique ci-dessous reprend le profil statistique des scores bruts au test EVIP
en néerlandais pour les éleves ayant suivi un enseignement immersif en néerlandais
et ceux ayant eu un cours de néerlandais seconde langue dans le cadre de

I'enseignement traditionnel.
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Figure 10 : Graphique des résultats a I'EVIP en néerlandais

Nous avons également effectué le test U de Mann-Whitney, qui révele une

différence significative (p<0,05) entre les deux groupes.

Tableau 8. Comparaison des performances a l'EVIP en néerlandais

IMN NIN Différence entre les
groupes
Moyenne (ET) Moyenne (ET) p
EVIP NL
(score brut) 84,3 (23,6) 44,9 (3,7) 0,001 (s)

Note : ET = Ecart-type, s = significatif

A linverse des resultats en anglais, I'analyse plus détaillée entre les écoles ne
permet pas, dans les résultats de test EVIP en néerlandais, d'expliquer la variance

entre les résultats des éléves immersifs.
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Figure 11: Graphigue des résultats a I'EVIP en anglais, selon les écoles
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L'immersion en général

Nous avons également analysé les données de tous les éleves ayant suivi un

enseignement immersif en néerlandais ou en anglais.
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Figure 12 : Graphique des résultats des éleves immersifs a 'EVIP en anglais et en
néerlandais

Le test U de Mann-Whitney indique p-value inférieure a 0,001. Il 'y a ainsi une
différence statistiquement significative entre les deux groupes dimmerges au
niveau des notes brutes a I'épreuve de vocabulaire réceptif.

Tableau 9. Comparaison des performances des éleves immergés a l'EVIP en anglais
et en néerlandais

IMA IMN Différence entre les
groupes
Moyenne (ET) Moyenne (ET) p
EVIP AN/NL
(score brut 39,4 (19,6) 84,3 (23,6) <0,001 (s)

Note : ET = Ecart-type, s = significatif

Ces résultats sont cependant a prendre en compte avec énormément de
précaution, car nous avons utilisé les notes brutes a une épreuve passée dans deux
langues différentes. Malheureusement, il n'est pas possible de traduire ces résultats
en notes standardisées car les scores au test sont trop inférieurs aux scores réalisés

par les natifs a ces mémes tests. En effet, la grille de conversion des notes brutes
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en notes standardisées ne permet pas d'effectuer la conversion car il n'y a pas de

correspondance standardisée entre I'age des participants et leur score brut.

2. Résultats au niveau de l'orthographe dans la langue

maternelle

Pour rappel, afin de déterminer limpact de |'enseignement immersif sur
I'orthographe, nous avons utilisé I'épreuve Ortho3 de la BELEC. Celle-ci reprend les
différents types de graphies présentes dans I'orthographe de la langue francaise.
L'ensemble des participants ayant suivi un enseignement traditionnel,
indépendamment de leur choix de langue seconde, ont été regroupé dans une

seule catégorie, le groupe contréle (GC).

La premiere analyse des données statistiques récoltées au niveau de I'orthographe
a été de verifier la distribution normale des résultats de I'ensemble des participants.
Ainsi, nous pouvons affirmer que cette distribution est normale, avec un test de
bon ajustement de Shapiro-Wilk donnant une p-value non significative de 0,11

(p>0,05).
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Figure 13 : Distribution des notes brutes totales a I'Ortho3
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L'immersion anglaise
Le graphique du profil statistique des éleves au niveau du score en orthographe
des éleves ayant suivi un enseignement immersif en anglais nous montre une

similitude entre les deux groupes.
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Figure 14 : Graphigue des résultats a I'Ortho3 des éleves immergés en anglais et
du groupe contréle

Cette similitude est confirmée par une moyenne tres similaire et une p-value non
significative au test de Mann-Whitney. Il n'y a pas de différences significatives dans
les résultats globaux au test Ortho3 entre les éleves immergés en anglais et le
groupe controle.

Tableau 10. Comparaison des performances des éleves immergés en anglais a
[Ortho3

GC IMA Différence entre les
groupes
Moyenne (ET) Moyenne (ET) p
Ortho 3 Total
(score brut) 88,7 (4,7) 88,3 (5,7) 0,69 (ns)

Note : ET = Ecart-type ,; ns = non significatif
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L'immersion néerlandaise

De méme que pour les éleves ayant suivi un enseignement immersif en anglais,
ceux ayant suivi un enseignement immersif en néerlandais présentent un profil

statistique au niveau de I'orthographe proche du groupe controle.
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Figure 15 : Graphique des résultats a I'Ortho3 des éleves immergés en néerlandais
et du groupe controle

Le test U de Mann-Whitney soutient que les résultats globaux au test Ortho3 ne
different pas statistiquement entre le groupe des immergés en néerlandais et le

groupe controle.

Tableau 11. Comparaison des performances des éléves immergés en néerlandais a
['Ortho3

GC IMN Différence entre les
groupes
Moyenne (ET) Moyenne (ET) p
Ortho 3 Total
(score brut) 88,7 (4,7) 89,4 (54) 0,59 (ns)

Note : ET = Ecart-type ,; ns = non significatif

L'immersion et ['orthographe en détail

Le test Ortho3 nous permet de différencier les différents types de graphies acquises
ou non par |'éleve. Nous avons ainsi repris dans le tableau ci-dessous les moyennes

et écarts-types des résultats en détails a ce test, selon nos trois groupes.
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Tableau 12. Comparaison des performances des trois groupes a l'Ortho3

IMA IMN GC Dilésrzcgi;:; -
Mc)éeTr)wne Moyenne (ET) | Moyenne (ET) P
G/g; 28,5 (0,7) 28,5 (0,6) 28,7 (0,4) 0,47 (ns)
G/C6Cf 57 (0,4) 5,8 (0.3) 5,8 (0,3) 0,36 (ns)
G/C6Cr 49 (10) 5,3 (0,7) 5,5 (0,8) 0,04 (s)
GI/(;df 9 (0) 8,9 (0,2) 8,9 (0,3) 0,50 (ns)
G%dr 77(13) 8,4 (0,7) 7,6 (1,0) 0,03 (s)
GI/C9m1c 8.9 (0.2) 8,6 (0,4) 8,9 (0,2) 0,004 (s)
Gl/Cgmr 59 (1,5) 5,5 (1,8) 5,8 (1,3) 0,79 (ns)
65)6Mf 5.6 (0,5) 5,5 (0,6) 5,6 (0,6) 0,71 (ns)
G[/)6Mr 38(1,5) 42 (1,4) 3,7(1,2) 0,46 (ns)
G/Ilg/lf 51(0,6) 5,2 (0,6) 5(0,8) 0,72 (ns)
G}lg/lr 29(1,2) 31(12) 2,8 (1) 0,69 (ns)

Note : ET = Ecart-type ; ns = non significatif, s = significatif

Nous avons ensuite effectuée une analyse plus approfondie de ces données grace
au test de Kruskal-Wallis. Celui-ci soutenait des résultats significativement similaires
entre les trois groupes pour I'ensemble des graphies, mis a part pour les graphies
consistantes contextuelles rares (exemples : comprimeés, guignol), les graphies
inconsistantes contextuelles dominantes rares (exemples : silex, coliques) et les
graphies inconsistantes contextuelles minoritaires fréquentes (exemples : cirque,

copain).
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3. Résumé des résultats

Notre premiere hypothese portait sur les connaissances lexicales acquises dans la
langue cible. Les analyses effectuées confirment le premier point selon lequel les
éleves ayant suivi un enseignement immersif ont développée de meilleures
connaissances de la langue cible que ceux ayant suivi un enseignement traditionnel
comprenant deux heures de cours de langue par semaine lors des deux dernieres
années du primaire. Cependant, nous remarquons une grande variance des
résultats dans le vocabulaire réceptif de la langue cible chez les éleves immerges,
celle-ci semble étre partiellement expliquée par une différence entre écoles pour le

groupe IMA.

D'autre part, les scores aux tests EVIP sont significativement inférieurs a ceux des
natifs. Le tableau de conversion des notes brutes en notes standardisées ne nous
permet pas de faire correspondre les résultats bruts a leur age, mais nous pouvons
également estimer qu'il existe une différence significative entre les résultats a I'EVIP
en anglais et celui en néerlandais, indiquant une différence significative entre les

éleves immergés selon leur langue, en faveur du néerlandais.

Notre deuxieme hypothese concernant le niveau en orthographe dans la langue
maternelle est confirmée par les analyses effectuées. En effet, les résultats a
I'épreuve Ortho3 sont significativement similaires entre les éleves immergeés et les
éleves non immergés, indépendamment de la langue cible. Toutefois, dans
I'analyse détaillée, nous observons des différences significatives pour trois
graphies : les GCCr, en faveur du groupe contréle, les GICdr en faveur des éleves
immergés en néerlandais et les GICmf en faveur des éleves immergés en anglais et

du groupe contréle.
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Discussion

Quelles sont les connaissances lexicales développées chez des
éleves ayant suivi un enseignement immersif a 50% de leur
troisieme maternelle a leur sixieme primaire ?

Les résultats obtenus dans notre recherche nous permettent de conclure qu'il y a
des connaissances lexicales dans la LC supérieures chez les éleves immerges par
rapport aux éleves non immergés. Ces resultats sont en adequation avec I'étude
de Bialystok et al. (2009), qui situait le niveau lexical des éleves immergés entre ceux
des monolingues et ceux des natifs. Ainsi, les années d’enseignement immersif
apportent des connaissances complémentaires dans la langue cible que les éleves
n‘auraient pas acquises par I'apprentissage traditionnel d'une seconde langue a

I'école primaire.

Cependant, les résultats sont nettement inférieurs a ceux des normes établies pour
les natifs ainsi qu'aux résultats obtenus par Blondin et Streaten (2002) qui
montraient un niveau de connaissances lexicales identiques chez les éleves en
immersion totale et les natifs. Naturellement, en évaluant des éleves ayant suivi un
enseignement immersif a 50% nous nous attendions a voir une différence avec les
natifs mais celle-ci se marque plus fortement que nous I'anticipions. En effet, la
moyenne des scores du groupe IMA a I'EVIP se situe a un niveau de connaissances

d'un natif correspondant a un enfant de maternelles.

Une premiere explication serait que, comme l'indiquent Lecocq et al (2007), le
nombre d'heures alloué a lI'enseignement immersif a un impact considérable sur
les connaissances dans la langue cible. L'immersion a 50% du temps scolaire amene
déja un bagage de connaissance significatif dans la LC, mais au plus le temps alloué
a I'enseignement dans la LC sera conséquent, au plus les connaissances dans cette

derniere seront importantes.
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Une deuxieme piste explicative de ces resultats serait que la langue cible, dans les
écoles en immersion a 50%, est utilisée uniquement dans le cadre de la classe
immersive. Les éleves n'utilisent pas, ou peu, la LC hors de ce contexte, ainsi nous
ne retrouvons pas |'effet décrit par Hamers & Blanc (2000) par lequel les éleves

utiliseraient la LC hors de la classe pour communiquer entre eux.

Les éleves suivant une scolarité traditionnelle, avec seulement deux heures
hebdomadaires de langue seconde lors des deux dernieres années du primaire,
présentent des résultats particulierement bas aux tests dans la langue seconde. Ce
cours ayant été mis en place afin d’enseigner les bases de la communication dans
une langue seconde, nous pourrions nous demander si ces derniers apprentissages
sont suffisants pour interagir avec un natif de la L2. Il faut également garder a
I'esprit que ces deux périodes par semaines se retrouvent vite réduites par le
changement de local ou par un manque de professeur dans ce secteur (Blondin

2003).

D'autre part, les résultats des éleves immergés en anglais au test EVIP AN sont
interpellants par leur grande variance, qui semble étre en partie due a la différence
entre les écoles. La FWB est connue pour son enseignement tres inégalitaire et sa
tres grande variance entre les établissements (OCDE 2015). Bien que I'analyse n'ait
pas relevé de différence significative au niveau socio-économique, le nombre
d'écoles dans le cadre de cette étude était restreint et pourrait ne pas représenter
correctement I'enseignement immersif en FWB. Il serait donc judicieux de vérifier
cet effet sur un nombre beaucoup plus grand d'éleves issus de plus
d'établissements. Comme le souligne Gravé-Rousseau (2011), I'immersion nécessite

une approche beaucoup plus réflechie et intégree de I'enseignement.

Les enseignants en immersion représentent une petite partie de la profession, ce
qui tend a limiter fortement les échanges entre collegues et hors de son propre
établissement. Or, la communication et I'échange permettent d'améliorer la

réussite des éleves (Mehisto et al. 2008). Il existe une tres grande flexibilité dans
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I'organisation des cours en immersion car celle-ci est laissée libre a I'équipe
éducative. Le choix des matieres enseignees dans la langue cible peut ainsi différer

d'une école a l'autre.

La différence entre les résultats a I'EVIP en anglais et en néerlandais, en faveur de
cette derniere, porte également a réflexion. Bien que cette différence pourrait étre
partiellement expliquée par la variabilité entre écoles, comme indiquée ci-dessus,
celle-ci pourrait également étre expliquée par la transparence de la langue. En effet,
le neerlandais est une langue considérée comme transparente a l'inverse de
I'anglais qui est considérée comme opaque. Ceci s'appuie sur 'accessibilité de la
correspondance grapho-phonémique, reposant ainsi plus sur un processus de
lecture et d'ecriture mais il semble possible qu'une facilité d'acquisition d'une
langue soit influencée positivement par la facilité de lecture et d'écriture de celle-

ci.

Finalement, I'épreuve EVIP en langue cible était le dernier test propose aux éleves,
nous ne pouvons ainsi pas exclure un effet de fatigue des participants. L'ensemble
des participants a ainsi réalisé cette épreuve a la fin de la séance unique de
passation, sauf les écoles EIA3 et ECA2 qui ont réalise I'épreuve lors d'une séance
de passation séparée’. Les résultats supérieurs du groupe EIA3 a ceux des deux
autres établissements immersifs anglais ont pu étre favorisés par rapport aux autres

qui ont pu souffrir d'un effet de fatigue.

3 Etant en incapacité, I'épreuve EVIP AN a été administrée par une assistante de I'ULiege et les autres
épreuves par une condisciple utilisant les mémes tests dans le cadre de son mémoire.
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L'enseignement immersif a  50% dans la scolarite
fondamentale a-t-il un impact sur le niveau orthographique
des éleves en fin de primaire ? Si oui, quel est-il ?

Les résultats obtenus lors de nos analyses confirment notre hypothese selon
laguelle I'enseignement immersif a 50% n'a pas dimpact sur le niveau

orthographique des éleves dans leur langue maternelle.

Ces résultats sont en adéquation avec les différentes recherches menées jusqu'a
présent par Lecocq et al. (2009), Bouillon & Descamps (2011), Lambert (2013) et
encore recemment par Hiligsmann et al. (2017). Ce dernier s'est intéressé aux
résultats au CEB, épreuve externe identique pour tous les éleves de sixieme primaire
de la FWB et n'a pas releve de différences significatives entre les résultats obtenus

par des éleves immergés ou non immergeés.

Binamé, Poncelet & Guyon (2012) expliquent que les éleves immerges en
neerlandais auraient plus de facilites a acquerir l'orthographe francaise que les
éleves ayant suivi I'immersion anglaise. Cela serait dd a un transfert plus aisé des
procédés de lecture phonologique grace au degré de consistance des langues. En
effet, la langue néerlandaise possede une orthographe relativement transparente
au contraire de l'anglais et du francais qui ont une orthographe tres opaque,
comprenant énorméement d'inconsistances et de graphies particulieres. La
moyenne générale des éleves immergés en néerlandais étant légerement
supérieure aux moyennes du GC et du groupe IMA pourrait trouver son explication

dans l'effet explicité ci-dessus.

Néanmoins, rappelons que si I'enseignement immersif a un impact sur les
compétences orthographiques des éleves en début de scolarité fondamentale
celui-ci se résorbe avant la fin de la sixieme primaire pour ne plus montrer de
différences significatives, les éleves suivant un enseignement immersif sachant

efficacement rattraper leur retard.
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Dans I'analyse de I'Ortho3, nous avons cependant trois résultats significatifs que
nous allons observer de plus pres. Premierement, nous avons une difféerence
significative au niveau des graphies contextuelles consistantes rares (GCCr), en
défaveur du groupe IMA. Cela signifie que les éleves immergés en anglais
commettent plus d'erreurs lorsqu'il s'agit d'appliquer une regle connue sur des
mots peu utilisés, par exemple le « n» qui devient « m » devant « m », « b » et
« p ». Cette différence n'étant pas marquée pour les mots fréquents laisse penser
que les éleves écrivent les mots frequents correctement car ils ont mémorisé la
graphie de ceux-ci mais qu'ils ne maitrisent pas completement les regles sous-

jacentes.

Deuxiemement, nous avons une différence significative au niveau des graphies
inconsistantes contextuelles dominantes rares (GICdr) en faveur du groupe IMN et
troisiemement, nous avons une différence significative au niveau des graphies
inconsistantes contextuelles minoritaires fréquentes (GICmf) en défaveur du groupe
IMN. Ainsi, les éleves immergés en néerlandais commettent moins d'erreurs que
les autres pour ce qui est d'orthographier des mots rares dont la graphie est
inconsistante mais dominante. En revanche, lorsque la graphie est inconsistante
mais minoritaire, ils commettent plus d'erreurs dans les mots fréquents. En guise
d'explication, nous pouvons émettre I'hypothese que les éleves immerges en
neerlandais ont plus de facilités lorsque les regles grapho-phonémiques sont
dominantes, donc plus simples a retenir mais qu'ils ont plus de difficultés lorsque
ces regles sont minoritaires, donc different plus des regles habituelles. Nous
pouvons faire le parallele avec la transparence de la langue néerlandaise dans

laquelle on retrouve tres peu de graphies minoritaires.
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Limites et atouts

L'atout principal de cette étude était I'intérét porté a I'acquisition des connaissances
lexicales dans la langue cible. De nombreuses recherches portent sur I'impact de
I'enseignement immersif sur la langue maternelle (Lecocq et al. 2009, Lambert 2013,
etc.), car il s'agit d'une des principales craintes face a I'immersion, mais peu de

personnes se sont jusqu’a présent intéresses a I'acquisition de la langue cible.

La mise en parallele des éleves en immersion anglaise avec ceux en immersion
néerlandaise reste également un élément important dans notre réflexion, car ce
sont les deux langues principales utilisées pour I'immersion en FWB (I'immersion
allemande étant beaucoup plus restreinte géographiquement). Bien que nous
ayons éte limités aux notes brutes, nous avons pu dégager une premiere tendance
mettant en avant un meilleur niveau lexical chez les éleves suivant I'enseignement

immersif en néerlandais.

Une limite de cette étude est le nombre de participants. Bien que la passation
collective des épreuves nous ait permis de pouvoir administrer les tests plus
facilement au sein des écoles, le nombre d'écoles était fort réduit. Certaines
directions d'établissements scolaires immersifs et certains parents estiment étre
trop sollicités ces dernieres années et ne souhaitent plus étre impliquées dans des
études. D'autre part, nous avons dU rejeter de nombreux participants ne
correspondant pas a nos criteres d'inclusions car présentant des troubles

logopediques par exemple.
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Conclusion et perspectives

L'objectif de notre travail était de déterminer quel impact I'enseignement immersif
avait eu sur les connaissances langagieres dans la langue d'immersion et sur
I'orthographe dans la langue maternelle, en fin de cycle primaire. A travers notre
étude, nous souhaitions premierement déterminer quelles connaissances lexicales
étaient acquises dans la langue cible en fin de sixieme primaire chez des enfants
immergés a 50%. Deuxiemement, nous souhaitions vérifier que l'enseignement
immersif n'avait pas d'impact sur I'acquisition de I'orthographe en francais comme
le préconisait plusieurs auteurs tels que Lecocq et al (2014) ou Blondin & Straeten

(2012).

Pour ce faire, nous avons administré le test EVIP en néerlandais ou en anglais ainsi
que le test Ortho3 de la Belec a des enfants immergés a 50% en néerlandais ou en

anglais ainsi qu'a des enfants non immergés pour former notre groupe contréle.

L'analyse des résultats ont mis en avant des connaissances lexicales supérieures
dans la LC chez les éleves immergés en regard des éleves suivant un enseignement
traditionnel et ce, tant pour I'immersion anglaise que néerlandaise. Ces résultats
restent cependant largement inférieurs aux normes atteintes par les natifs a ces
mémes tests pour un age équivalent. Nous avons également mis en avant une
grande variance entre les écoles immersives ainsi qu'une tendance
significativement supérieure du niveau atteint par les immergés en néerlandais en
regard de I'immersion anglaise. Nous pouvons émettre une piste explicative dans
la diversité culturelle et pédagogique présente ente les écoles en FWB. Il serait des
lors particulierement intéressant de poursuivre cette recherche sur un plus large
échantillon, en prenant en compte les méthodes d'enseignement utilisées par les
enseignants. Un projet de recherche multidisciplinaire mené actuellement par les
universités de Namur et de Louvain pourrait émettre des résultats intéressants a ce

propos dans les mois a venir.
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D'autre part, I'analyse des resultats au niveau de 'Ortho3 ne nous a pas permis de
mettre en lumiere un impact général sur l'orthographe chez les éleves immerges.
Cependant, nous avons décelé des differences significatives au niveau de trois
graphies. A l'avenir, il serait intéressant de vérifier I'impact de I'immersion sur ces
graphies afin de déterminer s'il s'agit d'un biais d0 a un échantillon restreint ou si
les différences se confirment sur un plus large échantillon. Il faudrait des lors tenter
de déterminer les raisons de ces disparités, peut-étre liées a la transparence des

différentes langues ou aux méthodes d'apprentissage de ces dernieres.

En conclusion, I'enseignement immersif semble montrer une fois de plus qu'il est
une plus-value a I'enseignement traditionnel. L'immersion n‘apporte pas d'effet
négatif sur le niveau d'orthographe en francais et amene des connaissances
supplémentaires dans une langue cible. Il faut cependant garder a l'esprit
I'importance d'un enseignement de qualité, que celui-ci soit immersif ou
traditionnel, afin de développer chez chaque enfant une ouverture d'esprit face au
monde en plus de toutes les connaissances de bases dont il aura besoin pour

s'‘émanciper.
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Annexes

|, Anamnese

Anamneése pour les enfants (3 compléter par les parents

Renseignements généraux

Nmce Fenfank oo s e e e e e

B I L e G e e i T e z

Date de NEISSAN0E | oo i T e i o e e o o U i

Classe [année) : ... " n e T e T e e

Precisez sivotre enfant a doublé une classe (si oui, guelle(s) classe(s) ?) : oui=PON, .,
Est-ce que votre enfant a fréguenté réguligrement enseignement maternel # .o p

Langue maternelle, si plusieurs langues, précisez : ...... R e e R R e S

i e e T I = e 2 s L A e e L i L L L e R LS E e 8

Histoire linguistigue familiale

Profession Diplome le plus Langue(s) parlée(s) Langue(s) connue(s)
haut obtenu habituellement

Mere

Péere

Votre enfant a-t-il été en contact régulier avec une autre langue (grand-parents, gardienne, etc.) ? oui / non
R L T = it - OSSO

Renseignements médicaux

Déroulement normal de la grossesse et de la naissance : oui / non

5i non, précisez les complications (dans le cas de prématurité, précizez le degré)] @ .o.vceceeecesicenees
Audition normale : ouifnon

Si non, préciser bes Cormertions ErEI e § e et st e e b b e b
Précisez également =i votre enfant a frequemment des otites 1 s
Vue normale : ouifnon

5i non, précisez le trouble et si votre enfant porte des lunettes @

Est-ce que votre enfant a déja suivi un de ces traitements ? si oui, précisez la durée et le motif du suivi

- Traitements logopédigues : ouifnon
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- Suivi psychologique : ouifnon

- Suivi en psychomotricité : oui/non

- Maladies ou accidents (traumatisme cranien, épilepsie, ...} : ouifnon

Si oui, précisez (dans le cas d'un traumatisme cranien, précisez s'il y a eu perte de connaissance) :

Développement

Votre enfant a-t-il eu un développement normal

- de la marche (lorsque Fenfant réalise quelques pas consécutiverment) © e 5

= d'apparition des premiers mobs © . i s

- d'apparition des premiéres phrases 32 mots - .o

Comportement

Est-ce que votre enfant éprouve des difficultés dans les domaines suivants ?
- Difficultés attentionnelles : oui/non

SO, PrECISET & oo ettt

- Difficultés comportementales : ouifnon

SR PRCIRRE = e s s e

- Difficultés de mémaoire : ouifnon

SR PRy L L R

Quantifiez le nombre d’heures par semaine gue votre enfant passe

(pasdutout) (0O31h) (1a4h) (438h) (8a12h) (+de 12h)

- ajouer aux jeux vidéos : o 1 2 3 4 5
- aregarder la télévision : 1] 1 2 3 4 5
- ajouer a des jeux de société : 1] 1 2 3 4 5
- a pratiquer de la musigue : o 1 Z 3 4 5
- apratique du sport (école comprise) : O 1 2 3 4 5
- autiliser un G5M : ] 1 2 3 ! 5
- afréguenter les réseaux sociaux : o 1 2 3 4 5
- alire (en francais, hors ecole) i} 1 2 3 4 5
- alire (en langue seconde, hors école) - O 1 2 3 4 5
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Pratique des langues

Vaotre enfant suit-il un cours de langue en dehors de son école ? oui f non [entourez)

5i owi, & quelle fréequence et pour Fapprentissage de quelle langue 2.

Votre enfant pratigue-t-il des activités extrascolaires dans une autre langue ? oui f non (entourez)

5i owi, veuillez préciser (activités, langues, fréquence) : TR T

Pratigue des langues a I'école

Votre enfant suit-il actuellement un enseignement en immersion scolaire : oui / non (entourez)

5i wotre enfant ne suit pas un enseignement immersif
Votre enfant suit-il des cours de langues 3 'école - oui f non

5i oui, a raison de combien de periodes Par SEMEINE 7 ..o is s e s ;

5i wotre enfant suit un enseignement immersif :

- Wotre enfant suit un enseignement immersif a 50% - 75% (entourez)

[a 3%

Ce pourcentage est-il le méme depuis maternzlle : oui f non

Ty T T T meeeaae st s eoaan s et et e sens sems st entenn s sans e

Scolarité

Sur une échelle de 1 a 5, pourriez-vous quantifier la motivation de votre enfant a apprendre de maniére
generale ?
1 (pasdu tout) 2 [faible) 3 (moyennz) 4 [importante) 5 [trés importante)

Sur une échelle de 1 a 5, pourriez-vous quantifier la motivation de votre enfant a apprendre la langue

étrangére enseigneée a I'école que ce soit ou non en immersion #

1 (pas du tout) 2 {faible) 3 {moyenne) 4 (importante) 5 [tres importante)

Coordonnées des parents :

Un tout grand MERCI pour votre précieuse collaboration dans ce projet visant a mieux comprendre le

deéveloppement cognitif des enfants |
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. Information aux parents d'éleves immerges

‘ LI EG E Faculte de Psychologie, Logopedie et des Sciences de I'Education

| ! o Comite d ethigue
universite PRESIDENTE : Fablenne COLLETTE

SECRETAIRE : Annick OOMBLAIM

Formulaire d'information au volontaire

TITRE DE LA RECHERCHE
Impact de 'apprentissage immersif sur les connaissances langagiéres dans 13 langue
d immersion et sur I'orthographe dans la langue maternelle, en fin de cycle primaire.

CHERCHEUR / ETUDIANT RESPONSABLE
Nathalie d'Otreppe, étudiante en Master en Sciences de I'Education a FUniversité de Liege.
nathalie.dotreppedebouvette@student.uliege. be

PROMOTEUR

Martine Poncelet

Université de Liége. Département de Logopédie / Meuropsychologie du langage et des
apprentissages / Psychologie et Neuroscience Cognitives / Cognition et Langage
Martine.Poncelet @uliege.be

DESCRIPTION DE L'ETUDE

En fin de sixi@me primaire, votre enfant a suivi environ la moitié de ces cours dans une secondes
lamgue, quel impact cela 3-t-il sur sa conmaissance de cette deuiéme langue 7 et sur son
orthographe en francais ? Cette étude porte sur deux aspects essentiels d'un apprentissage
en immersion : ks connaissances lexicales dans la langue d'immersion et les connaissances
orthographigues dans la langue maternelle.

Un des avantages essentiels de I'immersion est I'apprentissage d'une seconde langue par
I'acquisition des compétences prévues dans le programme scolaire mais dispensées dans
cette langue cible, donc sans devoir passer par des cours spécifigues de langue. Cette Stude
tente de savoir quel wocabulaire est ainsi acguis dans cette deuxieme langue en se comparant
d'une part a des eléves dit # natives » et d'autre part a des éleves ayant suivi un enssignement
non-immersif comprenant un cours de seconde langue a raison de deux heures semaines en
fim de primaire.

Ensuite, |z littérature semble mettre en évidence que le niveau d'orthographe dans la langue
maternelle ne serait pas impacté par un enseignement en immersion et cette étude vise a
confirmer cette hypotheése en fin de oycle primaire.

Afin de mener a bien cette recherche, je cherche donc & rencontrer des éléves apprenant una
seconde langue a I'école grace a I'enseignement immersif. Avec I'accord de |a direction de
votre école ainsi que celui de Fenseignant de wotre enfant, je me permets de solliciter votre
autorication quanit 3 la participation éventuelle de wotre enfant.



Le déroulement de I'étude

La mise en place de cette &tude nécessite une rencontre dans ke courant du mois de février
ou de mars 2019 afin de passer guatre apreuves collectives en classe. Ces épreuves portent
sur Forthographe (dictée de mots a compléeter dans des phrases lacunaires), sur le vocabulaire
en francais et dans la langue cible [désignation d’images), et sur le raisonnement non verbal
[pigces de puzzle 3 choisir en fonction de la situation). L'ensemble de ces épreuves seront
réalisées par 'ensemble de la classe de fafon simultanée et devrait prendre moins de deux
heures.

La participation a I'étude

La participation 3 cette étude est libre. Vous avez le droit d'accepter ou de refuser la
participation de wotre enfant sans nécessité de justifier votre choix. Vous pouver également
chaoisir d'interrompre la participation de wotre enfant & tout moment en me le signalant. Votre
enfant peut egalement choisir de mettre fin & sa participation a tout moment sans se justifier.

Etant donné que les taches seront proposées de fapon simultanée a "'ensemble de la classe,
nous sollicitions la participation de chague enfant afin de ne pas placer un enfant en retrait.
Les épreuves proposées rentrent dans |a vie scolaire et ont une valeur pédagogique. 5i vous
ne souhaitez pas Futilisation des données de wotre enfant, celle-ci seront retirées de la
recherche et nous ne prendrons pas en compte 585 competences.

INFORMATIONS IMPORTANTES

Toutes les informations récoltées au cours de cette étude seront utilisées dans la plus stricte
confidentialité et seuls les expérimentateurs, responsables de étude, auront accés aux
données récoltées. Toutes les données acquises dans ke cadre de cette étude seront traitées
de facon anonyme®. L'anonymat sera assuré de fagon suivante. A partir de la premiére etape
de I'étude [le recrutement) et tout au long de I'acquisition et du stockage des données, wos
données se voient attribuer un code de participant {e.g- IMMOOL, IMM = nom de Fétude, 001
= nom du participant). Seuls Finvestigatewr principal et la personne en charge du recrutement
et de wotre suivi aura accés & un fichier crypté, contenant votre nom, prénom, ainsi que wos
coordonnées de contact. Ces personnes devront signer une déclaration de confidentialita. 57l
est nécessaire de faire référence a un volontaire en particulier, ce ne sera gu’en utilisant des
codes.

Les données codées issues de votre participation a cette recherche peuvent étre transmises
pour utilisation dans le cadre d'une autre recherche en relation avec cette &tudei, et elles
seront éventuellement compilées dans des bases de données accessibles uniquement a la
communaute scientifigue. Les données que nous partageaons ne seront pas identifiables et

! L"anonymisation des données consiste 3 empécher de faire un len entre la personne ou Pentité gui a participé
a Fétude et les données recueillies. Une premiéne &tape consiste 3 effacer be nom du fichier de données et 3
attribuer un code (tel gue par exemple b2 numéno d'indusion dans 'étude) ou un pseudonyme 2 données. Ce
code ou ce psewdonyme sera conny seulement de Fexpérimentateur et du promoteur. 5 sne dé de décodage

doit étre conservée, elle doit se trouver dans un fichier et répertoire différent de celui o0 sont stockées les
données recueillies, et doit étre cryptée



posséderont uniqguement un numéro de code, de telle sorte que personne ne pourra en
déduire votre nom ou guelles données sont les votres. En I'etat actuel des choses, ces
informations ne permettront pas de vous identifier. 5i nous &crivons un rapport ou un article
sur cette etude ou partageons les données, mous ke ferons de telle sorte gue vous ne pourrez
pas &tre identifié directement. Mous garderons la partie privée de vos données [données
d'identification comme nom, coordonnées, etc.) dans un endroit sdr pour au moins 10 ans
[durée mécessaire 3 la réalisation de ["étude]. Aprés cette période de temps, nous allons
détruire ces informations d'identification pour protéger votre vie privée. Vos données privees
conservéss dans la base de donmées sécurisée sont soumises aux droits suivants @ droits
dacces, de rectification et d'effacement de cette base de donneées. Pour exercer ces droits,
vous devez vous adresser au chercheur responsable de I'étude ouw, 3 défaut, au Délégué a la
Protection des données de I'Université de Liege, dont les coordonnées se trouvent au bas du
formulaire dinformation. Les donnees issues de wotre participation a cette recherche
[données codées) seront quant a elles stockées pour une durée minimale de 15 ans.

%i wous changez d'avis et retirez wvobre consentement a participer a cette etude, nous ne
recueillons plus de données supplémentaires sur vous. Les données didentification wous
concernant seront deétruites. Seules les données remdues anonymes pourront Ere Cconserees
et traitées de fagon statistigue.

Les modalités pratiques de gestion, traitement, conservation et destruction de vos données
respectent la koi définissant les droits du patient (loi du 22 aodt 2002), |12 lodi du 7 mai 2004

relative aux études sur la personne humaine ainsi gue le Reglement Genéral sur la Protection
des Données (UE) 2016/679.

Une assurance @ 8té souscrite au cas ol wous subiriez un dommage lié 3 votre participation 3
cette recherche. Le promoteur assume, méme sans faute, la responsabilité du dommage cause
au participant (ou a ses ayants droit) et lie de maniere directe ou indirecte a la participation
a cette étude. Dans cette optique, le promoteur @ souscrit um contrat d'assurance SUprés
d'Ethias, conformément a larticle 29 de la loi belge relative aux expérimentations sur la
personne humaine (7 mai 2004).

Wous signerez un consentement eclairé avant de prendre part a Fexpérience. Vous conserveras
une copie de ce consentement ainsi gue les feuilles d informations relatives a I'étude.

Cette tude a requ un avis favorable de la part du Comité d"Ethigue de la Faculté de Psychologie,
Logopédie et des Sciences de L'Education de I'Université de Ligge. En aucun cas, wous ne deves
considérer cet avis favorable comme wne incitation & participer a cette étude.

Personnes a comtacter

Wous avez le droit de poser toutes les questions gue vous souhaitez sur cette recherche et
d“en recevoir les réponses.

Li vous avez des questions ou en cas de complication lige a I'étude, vous pouvez contacter
les personnes suivanies :

Mathalie d'Otreppe, &tudiante en Master en Sciences de I'Education a FUniversité de Liege.

Mathalie dotreppedebouvette@student.uliege.be
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ou Finvestigateur principal du projet :
Martine Poncelet (Fromotrice)

Université de Liege. Département de Logopédie / Neuropsychologie du langage et des
apprentissages [ Psychologie et Meuroscience Cognitives / Cognition et Langage

Martine_Poncelet@uliege. be

Pour toute guestion, demande d exercice des droits ou plainte relative a la gestion de vos
données a caractere personnel, vous pouvez vous adresser au Delégue a la Protection des
Donnees par e-mail [dpo@uliege) ou par courrier signe et date adresse comme suit :

Maonsieur ke Délégué a la Protection des Donnéeas
Bat. B9 Cellule "GOPR",

Cuartier Village 3,

Boulevard de Colonster 2,

4000 Liege, Belgique.
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Il Information aux parents d'éleves non immergés

‘ LI EG E Faculté de Psychologie, Logopédie et des Sciences de I'Education
Comité d'éthigue

université _
PRESIDENTE : Fabienne COLLETTE

SECRETAIRE : Annick COMBLAIN

Formulaire d’information au volontaire

TITRE DE LA RECHERCHE
Impact de lapprentissage immersif sur les connaissances langagieéres dans la langue
d'immersion et sur I'orthographe dans la langue maternelle, en fin de cycle primaire.

CHERCHEUR / ETUDIANT RESPONSABLE
Mathalie d'Otreppe, étudiante en Master en Sciences de 'Education a I'Université de Liege.
nathalie.dotreppedebouvette @student.uliege.be

PROMOTEUR

Martine Poncelet

Université de Liége. Département de Logopédie / Neuropsychologie du langage et des
apprentissages / Psychologie et Neuroscience Cognitives / Cognition et Langage
Martine.Poncelet@uliege.be

DESCRIPTION DE L'ETUDE

En fin de sixieme primaire, votre enfant a suivi des cours de seconde langue pendant deux ans
a raison de deux heures par semaine Cette étude porte sur deux aspects essentiels de
I'apprentissage d'une seconde langue en milieu scolaire : les connaissances lexicales dans la
seconde langue et I'impact sur les connaissances orthographigues en francais.

Premiérement, nous tentons de savoir guel vocabulaire est acquis dans cette deuxidme langue
que celle-ci soit le néerlandais ou 'anglais. Nous mettrons en paralléle ces données entre les
deux langues [néerlandais et anglais) ainsi gu'avec des enfants suivant un enseignement
immersif a 50%.

Ensuite, la littérature semble mettre en évidence que le niveau d'orthographe dans la langue
maternelle ne serait pas impacté par I'enseignement d'une seconde langue et cette étude vise
a confirmer cette hypotheése avec des données plus récentes.

Afin de mener a bien cette recherche, je cherche donc a rencontrer des éléves apprenant une
seconde langue a I'école. Avec I'accord de la direction de votre école ainsi que celui de
I'enseignant de votre enfant, je me permets de solliciter votre autorisation guant a la
participation éventuelle de votre enfant.

Le déroulement de I'étude

La mise en place de cette étude nécessite une rencontre dans le courant du mois de février
ou de mars 2019 afin de passer quatre épreuves collectives en classe. Ces épreuves portent
sur l'orthographe (dictée de mots a compléter dans des phrases lacunaires), sur le vocabulaire
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en francais et dans la langue cible [désignation d'images), et sur le raisonnement non verbal
[piéces de puzzle a choisir en fonction de la situation). L'ensemble de ces épreuves seront
réalisées par 'ensemble de la classe de fagon simultanée et devrait prendre moins de deux
heures.

La participation a I'étude

La participation a cette étude est libre. Vous avez le droit d’accepter ou de refuser la
participation de votre enfant sans nécessité de justifier votre choix. Vous pouvez également
choisir d'interrompre la participation de votre enfant a tout moment en me le signalant. Votre
enfant peut égalerment choisir de mettre fin a sa participation a tout moment sans se justifier.

Etant donné que les tiches seront proposées de facon simultanée a Fensemble de la classe,
nous sollicitions la participation de chague enfant afin de ne pas placer un enfant en retrait.
Les épreuves proposées rentrent dans la vie scolaire et ont une valeur pédagogique. Si vous
ne souhaitez pas I'utilisation des données de votre enfant, celle-ci seront retirées de la
recherche et nous ne prendrons pas en compte ses compétences.

INFORMATIONS IMPORTANTES

Toutes les informations récoltées au cours de cette étude seront utilisées dans la plus stricte
confidentialité et seuls les expérimentateurs, responsables de I'étude, auront accés aux
données récoltées. Toutes les données acquises dans le cadre de cette étude seront traitées
de fagon anonyme’. L'anonymat sera assuré de facon suivante. A partir de la premiére étape
de I'étude (le recrutement) et tout au long de I"acquisition et du stockage des données, vos
données se volent attribuer un code de participant [e.g. IMMOO1, IMM = nom de I"étude, D01
= nom du participant). Seuls linvestigateur principal et la personne en charge du recrutement
et de votre suivi aura accés a un fichier crypté, contenant votre nom, prénom, ainsi que vos
coordonnées de contact. Ces personnes devront signer une déclaration de confidentialité. 5%l
est nécessaire de faire référence a un volontaire en particulier, ce ne sera gu’en utilisant des
codes.

Les données codées issues de votre participation a cette recherche peuvent étre transmises
pour utilisation dans le cadre d'une autre recherche en relation avec cette étude-ci, et elles
serant éventuellerment compilées dans des bases de données accessibles uniguement i la
communauté scientifique. Les données que nous partageons ne seront pas identifiables et
posséderont uniguerment un numéro de code, de telle sorte gue personne e pourra en
déduire votre nom ou quelles données sont les vitres. En I'état actuel des choses, ces
informations ne permettront pas de vous identifier. 5i nous écrivons un rapport ou un article
sur cette étude ou partageons les données, nous le ferons de telle sorte gue vous ne pourrez
pas étre identifié directement. Mous garderons la partie privée de vos données [données

1 anonymisation des données consiste 4 empécher de falre un lien entre la personne ou Pentité qul a participé
a I'étude et les données recuelllies. Une premiére dtape consiste & effacer le nom du fichler de données et &
attribuer un code (tel que par exemple le numéro d'inclusion dans I"étude) ou un pseudonyme aux données. Ca
code ou o2 pseudonyme sera connu seulement de I"expérimentateur et du promoteur. 5l une dé de décodage
dolt &tre conservée, elle doit se trouver dans un fichier et répertoire différent de celul ol sont stockées les
données recuedllies, et dodt dtre cryptéa
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d'identification comme nom, coordonnées, etc.) dans un endroit sir pour au moins 10 ans
[durée nécessaire a la réalisation de I'étude). Aprés cette période de temps, nous allons
détruire ces informations d'identification pour protéger votre vie privée. Vos données privées
conservées dans la base de données sécurisée sont soumises aux droits suivants : droits
d’accés, de rectification et d'effacement de cette base de données. Pour exercer ces droits,
vous devez vous adresser au chercheur responsable de I'étude ou, a défaut, au Délégué a la
Protection des données de I'Université de Ligge, dont les coordonnées se trouvent au bas du
formulaire d'information. Les données issues de votre participation a cette recherche
[données codées) seront guant a elles stockées pour une durée minimale de 15 ans.

% wous changez d'avis et retirez votre consentement a participer a cette étude, nous ne
recueillons plus de données supplémentaires sur vous. Les données didentification vous
concernant sergnt détruites. Seules les données rendues anonymes pourront étre conservées
et traitées de facon statistigue.

Les modalités pratiqgues de gestion, traitement, conservation et destruction de vos données
respectent la loi définissant les droits du patient (loi du 22 aolt 2002), la loi du 7 mai 2004
relative aux études sur la personne humaine ainsi gue le Réglement Général sur la Protection
des Données (LUE) 2016/679.

Une assurance a été souscrite au cas ol vous subiriez un dommage lié & votre participation a
cette recherche. Le promoteur assume, méme sans faute, la responsabilité du dommage causé
au participant (ou a ses ayants droit) et lié de maniére directe ou indirecte & la participation
a cette étude. Dans cette optique, le promoteur a souscrit un contrat d'assurance auprés
d'Ethias, conformément a l'article 29 de la loi belge relative aux expérimentations sur la
personne humaine (7 mai 2004).

Vous signerez un consentement éclairé avant de prendre part a I'expérience. Vous conserveresz
une copie de ce consentermnent ainsi qgue les feuilles d'informations relatives a Fétude.

Cette édtude a recu un avis favorable de la part du Comité d’Ethique de la Faculté de Psychologie,
Logopédie et des Sciences de L'Education de 'Université de Ligge. En aucun cas, vous ne devez
considérer cet avis favorable comme une incitation a participer a cette étude.

Personnes 3 contacter

Vaous avez le droit de poser toutes les questions que vous souhaitez sur cette recherche et
d'en recevoir les réponses.

%i vous avez des questions ou en cas de complication lide A I"étude, vous pouvez contacter
les personnes suivantes -

Mathalie d"Otreppe, etudiante en Master en Sciences de I'Education a I'Universite de Ligge.
Mathalie.dotreppedebouvette @student.uliege. be

ou I'investigateur principal du projet :

Martine Poncelet (Promotrice)

Université de Liege. Departement de Logopedie f Neuropsychologie du langage et des apprentissages
J/ Psychologie et Neuroscience Cognitives f Cognition et Langage
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Martine. Poncelet@uliege.be

Pour toute guestion, demande d'exercice des droits ou plainte relative a la gestion de vos
données i caractére personnel, vous pouvez vous adresser au Délégué a la Protection des
Données par e=mail (dpo@uliege) ou par courrier signé et daté adressé comme suit :

Monsieur le Délégué i la Protection des Donndes
Bat. B9 Cellule "GDPR",

Quartier Village 3,

Boulevard de Colonster 2,

4000 Likge, Belgique.
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V. Formulaire de consentement pour les parents

Faculté de Psychologie, Logopedie et des Sdences de PEducation

FLIEGE oo

I"IH".E PRESIDENTE : Fablenne COLLETTE
un ":é SECRETAIRE : Anndck COMBLAIM

CONSENTEMENT ECLAIRE
POUR DES RECHERCHES IMPLIQUANT DES PARTICIPANTS HUMAINS

Titre de la recherche Impact de I"apprentissage immersif sur les connaissances langagiéres dans

la langue d'immersion et sur I'orthographe dans la langue matemelle, en
fin de cycle primaire.

Etediant responsable Mathalie d"Otreppe

Promoieur Martine Poncelet

Service et numérn de Département de Logopédie [/ Newropsychologic du langage et des
iéléphone de contact apprentissages § Psychologie ef Neoroscience Cognitives / Cognition et

Langage

L T L s S S cn ma qualité de pére, mére, tulcur ow fuirice de

avoir regu. lu et compris une présentation &crite de la recherche dont le titre et le chercheur
responsable figurent ci-dessus ;

avoir pu poser des questions sur cette recherche et regu toutes les informations que je
souhaitais.

avoir regu une copie de I'information au participant et du consentement éclairé.

Te =ais que, en oF QUi OOMCEIE _ ... oo oo e e em e e .

=

je peux & toul moment mettre un terme & sa participation 4 cette recherche sans devoir
motiver ma décision et zans que quiconque subisse aucun préjudice

son avis sera sollicité et il pourra également mettre un ferme & sa participation & cetie
recherche sans devoir motiver sa décision o sans que quicongue subisse ancun préjudice ;

je peux demander & recevoir les résuliats globaux de la recherche mais je n'aural aucun
retour concemant ses performances personnelles.

La présente éiude ne représenie pas une évaluation diagnostique.

je peux contacter le chercheur pour toute question ou insatisfaction relative & sa participation
i la recherche ;

des données le concemant seront récoltées pendant sa participation & cette étude et que
I"étudiant responsable et le promoteuar de 'éude se portent garants de 1a confidentialité de
ces données. Je dispose d'une séric de droits (accés, rectification, suppression, opposition)
concernant ses donndes personnelles, droits que je poux exercer ¢n prenant contact avec le
délégué i la protection des données de Iinstitution dont les coordonnées se trouvent sur la

Ul copse i preeren’ decwment enf remisr d L perrowne gur Do spes CE-Coes_gel-3
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fewille d'information qui m’a é6 remise. Je peunx également lui adresser toute doléance
concernant le traitement de ses données i caractére personnel.

= Les données 3 caractére personnel ne seront conservées que le temps wtile & la réalisation de
I"étude visée, ¢ est-3-dire pour un maximuam de 18 mois.

Je consens 4 ce que, en O QUi COMCETTIE «.oooe e e s

= les données anonymes recucillies dans le cadre de cette Sude soient également utilisées dans
le cadre d’autres études futures similaires, ¥ compris éventucllement dans d’autres pays que
la Belgigue.

= les donndes anonymes recueillies soient, le cas &chéant, transmises & des collégwes d”autres
institutions pour des analyses similaires & celles du présent projet ou gu’elles soient mises en
dépit sur des répertoires scientifiques accessibles 4 la communauté scientifique uniquement.

= ses données personnelles soient traitées selon les modalités décrites dans la rubrigue traitant
de garanties de confidentialité du formulaire d information.

En conséquence, je donne mon consentement libre ef éclairéd pour que
namEmEssssasssssasasasesssansnsnsnsanasnsanssasnsns SOUL pATticipant & cette recherche.

Lu et approuvé,
Diate et signature -

Etndiant responsahle

# Je soussigné, Nathalie d” Otreppe, étudiant responsable, confirme avoir foumi oralement les
informations nécessaires sur éwde et avolr fournd wn exemplaire de  document
d’information et de consentement au représentant 1égal du participant. 1™ai également fourni
les informations oralement et recucilli le consentement du participant dans des termes
adaptés i son Age etfow sa condition

# Je confirme quancune pression n'a éié exercée pour que le participant ou son représentant
légal accepte de participer & I'étude et que je suis prét & répondre & foutes les questions
supplémentaires, le cas échéant.

# Je confirme travailler en accord avec les principes éthigues énoncés dans la dernire version
de la « Déclaration d"Helsinki », des = Bonnes pratigques Clinigues = et de la Ioi belge du 7
mai 2004, relative sux expérimentations sur la personne humaine, ainsi gue dans le respect
des pratiques éhigues ef déontologiques de ma profession.

MNom, prénom de 1" étudiant responsable Date et signature
&
>
Nathalie d"Otreppe, le 5 décembre 2013 -
[T copee i prrerent clcamrent’ exf remise d Ar peeresne g Ko e CE-Coes_ g3
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V. Formulaire de consentement pour les enfants

' L I EGE Faculté de Psychologie, Logopédie et des Sciences de I'Education

=) & Comite d'ethigque
UNIVersité  rresipenTe : Fabienne COLLETTE
SECRETAIRE : Annick COMBLAIN

Formulaire d'information et de consentement pour des enfants

1) But et procédure de 1"étude

Bonjour. je m’appelle Nathalie d‘ﬂﬁ'epbe, je miintéresse l'impact gque peut avoir
I"apprentissage d'une seconde langue & I'école. D'une part, je sounhaite savoir si
I"apprentissage d'une deuxiéme langue influence 1'orthographe en francais et d’autre part,
guel vocabulaire est acquis en fin de sixiéme primaire dans cette deuxieme langue, gue celle-
ci soit le néerlandais ou I'anglais.

Ie voudrais te demander de m’aider en faisant quelques petits exercices avec moi, cela se fera
avec I'ensemble de la classe, de facon simultanée et ne prendra pas plus de deux heores. I y
aura 4 parties & I'expérience. Premiérement, tn devras compléter des phrases lacunaires (4
trous), par les mots que je te dicterai afin d’estimer le nivean d’orthographe. Deuxiémement,
t devras choisir la bonne image en fonction du mot que je dirai en francais. Nous ferons un
test similaire mais cette fois-ci le mot sera dicté dans la seconde langue (néerlandais ou
anglais). Finalement, tu devras choisir la piéce de puzzle cormespondant 4 la situation.

2) Information sur I"accord de I'école et/fou des parents

Avant de te voir, j"ai demandé I"autonsation & tes parents ainsi gu'a ta direction et ton titulaire
pour savoir §'ils émaient d'accord que tu participes a 'expérience. Ils ont dit qu’ils étaent
daccord.

3) Confidentialité et accord volontaire

Maintenant que je t"ai expligué en quoi consiste mon projet, es-tu d’accord d’v participer ? Ta
participation est volontaire, c'est 4 dire que t participes seulement si [u en as envie, personne
ne peut robliger. A tout moment, t as le droit de ne pas répondre 4 une question si [ n'en as
pas envie, W as aussi le droit de décider d’arréter de participer si tu n’en as plus envie. 5i
veux arréter ou si tn ne souhaites pas répondre & une guestion. i n'es pas obligé de
m’expliguer pourguoi.

e serai la seule 4 connaitre tes réponses, elles seront confidentielles. Donc, tout ce que  me
diras et les réponses gue tu feras aux (ests resteront enire nous, ni es parents, ni ton instifutenr
ne pourront connaitre ces informations, sauf si évidemment tu as envie de leur en parler. Tu as
tout & fait le droit de leur en parler si tn en as envie, mais tu n’es pas obligé, méme s°ils te le
demandent comment ¢a 5" est passé.

Consentement (pour les plus de 8 ans)

Ulwe copsie du présent docimeent est remrine an pariicipeant. CE-Cons_gd-T



Je, (nom du participant) reconnais avoir lu et compris le présent
formulaire et accepte volontairement de participer a cette recherche. Je reconnms avoir en
suffisamment de temps pour réfléchir 4 ma décision et avoir pu poser des questions i
I'expérimentateur et recevoir toutes les informations gue jé souhaitais. Je comprends que ma
participation est otalement volontaire (personne ne m’y oblige) et gue je peux v mettre fin a
tout moment, sans justification & donner. 11 me suffit d’en informer lafle responsable du projet.

Ta signature: Date:
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VI, Consentement pour une recherche complémentaire

@ LIEGE université
Psychologie, Logopedie
& Sciences de I’Education

hMadame, Monsieur,

Danz le cadre d'uns recherche mengs & Flniversité dz Ligge, vous avez 1€ contacté par Madame
Ztazsen afin de participer 3 une Stude portant sur Forthicgraphe en primaire.

Etznt 2galement en train d'=ffactuer une recharche dans le cadre de mon mémoire, j& me parmsats
par la présente d= =olliciter votre consentement afin d'effectusr un test supplémantaire zupres de
wvotre enfant. Ma recherche porte sur 'impact de Papprentizszzge d'uns seconde [angus en fin ds
primaire tant au niveauw de "acguisition de connaissancas lexicales (vocabulaire) dans cette dewdeme
lamgue, que sur les compétences orthographigues en frangais.

Afin d= mener nos recherches dans les meilleures conditions, nous utilisons des tests reconnus gui
sont identiques entre les deux £tudes a 'exception d'un test portant sur le vocabulaire acquiz dans la
lamgue seconde (nésrlandaiz ou anglaiz). C'ast ce darnier test, d'une durée de 20 minutas, que je
souhaiterais réalizer aupras de votre enfant.

Aimsi, 5i vous souhattaz soutenir ma recherche et si vous avez donné votre consantemant pour que
vaotre enfant particips 2 |2 recherche de Madame Stzszen, je vous prie de compléter le cadre de
consentament regris ci-dessous.

L'université de Ligge porte uns attention trés particuliére au respect de |z vis privés, ainsi, la
participation 3 ces deux études est libra ot les données seront anonymisae. L étude portera sur une
znalyse statistique dz Maznsemble du groupe et non sur un résultat individuel. Les données saront

conserveéss de fzocon s2curisée.

En esparant votre soutizn dans cette etuds, je reste 3 votre entiére disposition =fin d= répondre 3 vos
eventusllas guestions.

Mathalie d'Otreppe

Mathslie dotreppedebouvetis@student.ulizses be

Je, soussiznéle], e, 2N M2 qualits de pere, mérs, tuteur ou tutrice de
eee s ermrs st eem s reansneeeenseenes neneey DOMIMNE MOA conzentement libre et 2clairg pour que mon enfant

participe a cette recharche complémantaire.
Lu =t approuve,

Date et SIgmature :




Résume

Dans un pays multilingue et dans une societé de plus en plus connectée,
I'apprentissage d'une langue seconde fait maintenant partie intégrante de
I'éducation mais le souhait d'aller encore plus loin dans cet apprentissage est bien
présent. Les ecoles proposant un enseignement immersif sont donc en plein essor,
mais de nombreuses questions sont mises en avant quant a l'efficacité de ce

procedé.

L'objectif de ce mémoire était de déterminer l'impact que peut avoir un
enseignement immersif a 50% au niveau des connaissances langagieres dans la
langue d'immersion et de I'orthographe dans la langue maternelle, le francais, chez

des éleves en fin de cycle primaire.

Notre échantillon se composait de 93 éleves de sixieme primaire issus de
I'enseignement immersif en néerlandais, en anglais et de l'enseignement
traditionnel. Nous avons administré deux tests aux participants, le premier portant
sur le vocabulaire réceptif dans la langue cible et le deuxieme portant sur

I'orthographe en francais.

Les résultats ont confirmé notre premiere hypothese selon laquelle les éleves
immergés possedent des connaissances lexicales dans la langue cible supérieures
aux éleves suivant un enseignement traditionnel avec un cours de langue seconde.
Cependant, les resultats des éleves immergés a 50% sont nettement inférieurs au
niveau atteint par des natifs. Nous avons également mis en avant une grande

variance entre les écoles.

Notre deuxieme hypothese portant sur le niveau d'orthographe en francais a
également éte confirmée. Ainsi, nous n‘avons pas relevé dimpact de
I'enseignement immersif sur le niveau orthographique général des éleves en fin de

primaire
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