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Appendix A: Examples of images containing comic elements  

 

Taken from Johansson, 2007, p. 91. 
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Appendix B: List of the textbooks that were analysed 

 

Textbooks analysed (47)  

 

Abbs, B., Freebairn, I., & Barker, C. (2000). Snapshot intermediate: Students’ book. Longman. 

Bartram, M., & Walton, R. (Eds.). (2000). Initiative: A course for advanced learners : student’s 

book. 

Clare, A., & Wilson, J. J. (2006). Total English: Intermediate: Workbook (with key). Pearson 

Education. 

Comyns Carr, J., & Parsons, J. (2007). Success. Upper intermediate. Pearson Longman. 

Craven, M. (2016). Real listening & speaking 3: With answers & audio CD. Cambridge Univ. 

Press. 

Cunningham, G., Bell, J., & Redston, C. (2009). Face2face: Advanced student’s book. 

Cambridge University Press. 

Cunningham, S., Moor, P., & Bygrave, J. (2013a). Cutting edge: Upper-intermediate: Student’s 

book with DVD-ROM (3rd ed.). Pearson. 

Cunningham, S., Moor, P., & Bygrave, J. (2013b). Cutting edge: Intermediate student’s book 

with DVD-ROM (3rd ed.). Pearson Education. 

Cunningham, S., Moor, P., Bygrave, J., Comyns Carr, J., Eales, F., & Williams, D. (2013). 

Cutting edge: Upper-intermediate: Workbook with Key (3rd ed.). 

Denman, R. B. (2017). Step forward 4: St&ards-based language learning for work & academic 

readiness: Student book & online practice (2nd  ed.). New York ; Oxford : Oxford 

University Press. 

Gomm, H., Hird, J., & Kay, S. (2001). Inside Out: Teacher’s book (Nachdr.). Macmillan. 

Harris, M., Mower, D., & Sikorzynska, A. (2006). New opportunities: Education for life: 

Intermediate: Student’s book. 

Holley, G. (2011). Real life: Upper intermediate teacher’s h&book. Pearson Education. 

Jones, C., Kay, S., & Jones, V. (2001). Inside out: Advanced (Nachdr.). Macmillan. 
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Jones, C. & Tania Bastow. (2001). Inside out: Advanced. Macmillan. 

Kay, S. & Vaughan, J. (2000). Inside out. Intermediate. Student’s book. Macmillan. 

Kay, S. & Vaughan, J. (2001). Inside out. Upper intermediate. Student’s book. Macmillan. 

Latham-Koenig, C., & Oxenden, C. (2013). English file: Intermediate: student’s book. Oxford 

University Press. 

Latham-Koenig, C., & Oxenden, C. (2014a). American English file, 3.  

Latham-Koenig, C., & Oxenden, C. (2014b). American English file, 4. 

Latham-Koenig, C., & Oxenden, C. (2014c). English file: Upper-intermediate student’s book 

(3rd ed.). Oxford University Press. 

Latham-Koenig, C., Oxenden, C., & Martín García, B. (2014). American English file, 5. 

Latham-Koenig, C., Oxenden, C., & Seligson, P. (2013). American English file, 2 (2nd  ed.). 

Oxford Univ Press. 

Logan, S., & Thaine, C. (2016). Real Listening & Speaking 2: With Answers & Audio CD. 

Cambridge Univ. Press. 

McCarthy, M., & O’Dell, F. (2006). English vocabulary in use: Upper-intermediate : 100 units 

of vocabulary reference & pratice : self-study & classroom use (2nd  ed.). Cambridge 

Univ. Press. 

O’Dell, F., & McCarthy, M. (2017). English collocations in use: Advanced : how words work 

together for fluent & natural English, self-study & classroom use (2nd ed.). Cambridge 

University Press. 

Oxenden, C., & Latham-Koenig, C. (2006). New English file: Intermediate student’s book. 

Oxford University Press. 

Pickering, K. (Ed.). (2012a). Communicate listening & speaking skills 1: Coursebook. 

Macmillan. 

Pickering, K. (Ed.). (2012b). Communicate listening & speaking skills 2: Coursebook & DVD. 

Macmillan. 

Puchta, H., & Stranks, J. (2010). English in mind: Level 1, student’s book (2nd  ed.). Cambridge 

University Press. 
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Puchta, H., Stranks, J., & Lewis-Jones, P. (2011). English in mind: Level 4, student’s book. 

Cambridge University Press. 

Puchta, H., Stranks, J., & Lewis-Jones, P. (2012). English in mind: Level 5, student’s book (2nd  

ed.). Cambridge University Press. 

Radley, P., Simons, D., & McGuinness, R. (2011). New horizons 3: Student’s book. Oxford 

University Press. 

Redston, C., Cunningham, G., Tims, N., & University of Cambridge (Eds.). (2005). Face2face. 

Cambridge University Press. 

Redston, C., Cunningham, G., Tims, N., & University of Cambridge (Eds.). (2007). Face2face: 

Upper intermediate student’s book. Cambridge University Press. 

Reilly, P., Uminska, M., & Ch&ler, D. (2010). Real life: Make your mark! Intermediate 

workbook. Harlow : Pearson Education. 

Santamaria, J. C. (2020). Step forward 5: Standards-based language learning for work & 

academic readiness: Student book with online practice (2nd  ed.). 

Soars, J., Soars, L., Maris, A., & McCaul, J. (2014). New headway. Upper-Intermediate: 

Student’s book (4th ed.). Oxford University Press. 

Soars, L., & Hancock, P. (2012). New headway. Advanced: Student’s Book (4th ed.). Oxford 

University Press. 

Soars, L., Soars, J., & Maris, A. (2009). New Headway. Intermediate: Student’s book (4th ed.). 

Spencer, D. (2011a). Gateway B1+: Student’s book. 

Spencer, D. (2011b). Gateway B2: Student’s Book. Macmillan. 

Spigarelli, J., & Bailey, J. (2017). Step forward 3: St&ards-based language learning for work 

& academic readiness: Student book with online practice (2nd  ed.). 

Williams, M. (2010). Real life: Intermediate teacher’s h&book. Pearson. 

Williams, D., Cunningham, S., & Moor, P. (2013). Cutting edge: Upper-intermediate: 

Teacher’s Book: With ressource disc (3rd ed.). 

Wilson, J. J., & Clare, A. (2007a). Total English: Advanced: Student’s book. Pearson Education. 
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Wilson, J. J., & Clare, A. (2007b). Total English: Advanced: Workbook (with key). Pearson 

Education. 
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𝐄𝐧𝐪𝐮𝐞̂𝐭𝐞 𝐚̀ 𝐝𝐞𝐬𝐭𝐢𝐧𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 𝐝𝐞𝐬 𝐞𝐧𝐬𝐞𝐢𝐠𝐧𝐚𝐧𝐭·𝐞𝐬 𝐝𝐞
𝐥𝐚𝐧𝐠𝐮𝐞𝐬 𝐞́𝐭𝐫𝐚𝐧𝐠𝐞̀𝐫𝐞𝐬 𝐞𝐧 𝐅𝐞́𝐝𝐞́𝐫𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 𝐖𝐚𝐥𝐥𝐨𝐧𝐢𝐞-

𝐁𝐫𝐮𝐱𝐞𝐥𝐥𝐞𝐬
Bonjour, 


Nous sommes Camille Haumont et Noémie Vanherck, deux étudiantes de master 2 en 
Langues et Lettres modernes, à finalité didactique de l’ULiège. Nous rédigeons 
actuellement notre mémoire (promoteur : G. Simons, co-promotrice : L. Brems) en 
didactique des langues modernes sur deux thèmes différents, mais qui présentent quand 
même quelques points communs.


Cette enquête menée auprès des (futur·es) enseignant·es de langues modernes du 
secondaire supérieur, se compose de trois parties : 

-	 une fiche signalétique du répondant commune aux deux questionnaires ;

-	 un premier questionnaire sur 𝐥𝐞 𝐠𝐞𝐧𝐫𝐞 𝐭𝐞𝐱𝐭𝐮𝐞𝐥 𝐝𝐞 𝐥’𝐚𝐫𝐭𝐢𝐜𝐥𝐞 𝐝𝐞 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 ;

-	 un second questionnaire sur 𝐥’𝐮𝐭𝐢𝐥𝐢𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 𝐝𝐞 𝐜𝐨𝐧𝐭𝐞𝐧𝐮𝐬 𝐩𝐫𝐨𝐝𝐮𝐢𝐭𝐬 𝐩𝐚𝐫 𝐝𝐞𝐬 
𝐢𝐧𝐟𝐥𝐮𝐞𝐧𝐜𝐞𝐮𝐫·𝐞𝐮𝐬𝐞𝐬. 


Nous vous serions très reconnaissantes si vous pouviez répondre aux trois sections de 
cette enquête, qui est essentielle dans le cadre de notre travail de fin d’études (TFE).  𝐋𝐚 
𝐝𝐮𝐫𝐞́𝐞 𝐝𝐮 𝐪𝐮𝐞𝐬𝐭𝐢𝐨𝐧𝐧𝐚𝐢𝐫𝐞 𝐚 𝐞́𝐭𝐞́ 𝐞́𝐯𝐚𝐥𝐮𝐞́𝐞 𝐞𝐧𝐭𝐫𝐞 𝟏𝟓 𝐞𝐭 𝟑𝟎 𝐦𝐢𝐧𝐮𝐭𝐞𝐬. Cependant, en fonction 
de vos réponses, le système vous permettra parfois de passer automatiquement certaines 
parties du questionnaire et cela rendra votre collaboration plus courte. Notez également 
que même si vous ne travaillez que sur un seul de ces deux sujets dans vos classes, votre 
collaboration est tout de même possible et enrichissante pour nous. Dans ce cas, vous 
serez invité·e à expliquer les raisons pour lesquelles vous ne travaillez pas sur ce(s) 
sujet(s), et le questionnaire sera donc beaucoup plus court. Prenez en compte le fait qu'il 
est possible de revenir en arrière et que vos questions seront enregistrées au fur et à 
mesure, ce qui vous permettra de le quitter et d'y revenir à votre convenance. 


Cette enquête et ses résultats sont 𝐚𝐧𝐨𝐧𝐲𝐦𝐞𝐬 𝐞𝐭 𝐜𝐨𝐧𝐟𝐢𝐝𝐞𝐧𝐭𝐢𝐞𝐥𝐬, et ne seront utilisés qu’à 
des fins de recherche. Il n’y a pas de « bonnes » ou de « mauvaises » réponses. Nous vous 
remercions de répondre de la manière la plus spontanée possible. 


Enfin, si vous travaillez un des sujets que nous abordons dans notre TFE dans une de vos 
classes, nous serions particulièrement intéressées de pouvoir venir observer une 
séquence ou une leçon afin d’obtenir des informations sur le déroulement et l’organisation 
de ces sujets « sur le terrain ». Si tel est le cas, nous vous invitons à prendre contact avec 
nous par e-mail grâce aux adresses e-mail fournies à la fin de chaque questionnaire.


D’avance merci pour votre précieuse collaboration, 


Camille Haumont et Noémie Vanherck, étudiantes en Langues et Lettres modernes à 
finalité didactique en master 2 – ULiège


*Obligatoire

Appendix F: Survey
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Fiche signalétique du répondant

1.

Une seule réponse possible.

Homme

Femme

Non-binaire

2.

Une seule réponse possible.

Enseignant·e

Étudiant·e de l’Agrégation de l’enseignement secondaire supérieur (AESS) en
Langues modernes (orientation générale)

Étudiant·e de l’Agrégation de l’enseignement secondaire supérieur (AESS) groupe
philologie germanique

Étudiant·e en Master en Langues modernes à finalité didactique

Étudiant·e en Bachelier en Haute École / Agrégation de l’enseignement secondaire
inférieur (AESI) Langues germaniques

3.

Une seule réponse possible.

Je n’enseigne pas encore « officiellement » car je suis étudiant·e

5 ans ou moins

Entre 6 et 10 ans

Entre 11 et 20 ans

Entre 21 et 30 ans

Entre 31 et 40 ans

Entre 41 et 45 ans

Q1) Sexe *

Q2) Je suis... *

Q3) Depuis combien d’𝐚𝐧𝐧𝐞́𝐞𝐬 enseignez-vous ? *
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4.

Autre :

Plusieurs réponses possibles.

Candidature en langues et littératures germaniques

Candidature en langues et littératures modernes

Candidature en langues et littératures françaises et romanes

Licence en langues et littératures germaniques

Licence en langues et littératures modernes

Licence en langues et littératures françaises et romanes

Bachelier en langues et lettres germaniques

Bachelier en langues et lettres modernes

Bachelier en langues et lettres française et romanes

Bachelier en traduction

Master en langues et lettres germaniques

Master en langues et lettres modernes

Master en langues et lettres françaises et romanes

Master en traduction

Master en sciences de l’éducation

5.

Autre :

Plusieurs réponses possibles.

Agrégation de l’enseignement secondaire inférieur (AESI) en langues germaniques

AESI Français - Français Langue étrangère

Agrégation de l’enseignement secondaire supérieur (AESS) en langues et lettres
françaises et romanes (orientation français langue étrangère)

AESS Langues et littératures françaises et romanes (Orientation générale)

AESS en langues et littératures modernes (orientation générale)

AESS groupe philologie germanique

Certificat d’aptitude pédagogique approprié à l’Enseignement supérieur (CAPAES) en
langues modernes

Certificat d’aptitudes pédagogiques (CAP)

Je n’ai pas (encore) de titre pédagogique

Titre pédagogique étranger (précisez lequel dans 'autre')

Q4) Quel diplôme 𝐬𝐜𝐢𝐞𝐧𝐭𝐢𝐟𝐢𝐪𝐮𝐞 le plus élevé possédez-vous ? (plusieurs

réponses possibles)

*

Q5) Quel(s) diplôme(s) 𝐩𝐞́𝐝𝐚𝐠𝐨𝐠𝐢𝐪𝐮𝐞(𝐬) possédez-vous ? (plusieurs réponses

possibles)

*
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6.

Plusieurs réponses possibles.

Officiel organisé par le réseau Wallonie-Bruxelles Enseignement

Officiel subventionné

Libre subventionné confessionnel

Libre subventionné non-confessionnel

Libre non-subventionné

Je suis encore étudiant·e

7.

Plusieurs réponses possibles.

Général

Technique de transition

Technique de qualification

Artistique de transition

Artistique de qualification

Professionnel

Promotion sociale

Je suis encore étudiant·e

8.

Autre :

Plusieurs réponses possibles.

Allemand

Anglais

Espagnol

Français

Italien

Néerlandais

Q6) Dans quel(s) 𝐫𝐞́𝐬𝐞𝐚𝐮(𝐱) enseignez-vous ? (plusieurs réponses possibles) *

Q7) Dans quelle(s) 𝐟𝐢𝐥𝐢𝐞̀𝐫𝐞(𝐬) enseignez-vous ? (plusieurs réponses possibles) *

Q8) Quelle(s) 𝐥𝐚𝐧𝐠𝐮𝐞(𝐬) enseignez-vous ? (plusieurs réponses possibles) *
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9.

Plusieurs réponses possibles.

Q9) Dans le tableau suivant, indiquez les 𝐥𝐚𝐧𝐠𝐮𝐞𝐬 que vous enseignez 𝐜𝐞𝐭𝐭𝐞
𝐚𝐧𝐧𝐞́𝐞 et à quel(s) 𝐧𝐢𝐯𝐞𝐚𝐮(𝐱) : (plusieurs réponses possibles)

Passez cette question si vous êtes encore étudiant·e

1ère 2ème 3ème 4ème 5ème 6ème 7ème

Allemand LM1

Allemand LM2

Allemand LM3

Anglais LM1

Anglais LM2

Anglais LM3

Espagnol LM2

Espagnol LM3

Italien LM2

Italien LM3

Néerlandais
LM1

Néerlandais
LM2

Néerlandais
LM3

Allemand LM1

Allemand LM2

Allemand LM3

Anglais LM1

Anglais LM2

Anglais LM3

Espagnol LM2

Espagnol LM3

Italien LM2

Italien LM3

Néerlandais
LM1

Néerlandais
LM2

Néerlandais
LM3
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𝐐𝐮𝐞𝐬𝐭𝐢𝐨𝐧𝐧𝐚𝐢𝐫𝐞 𝟏 : 𝐋𝐞 𝐠𝐞𝐧𝐫𝐞
𝐭𝐞𝐱𝐭𝐮𝐞𝐥 𝐝𝐞 𝐥’𝐚𝐫𝐭𝐢𝐜𝐥𝐞 𝐝𝐞
𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐚𝐮𝐱 𝐜𝐨𝐮𝐫𝐬 𝐝𝐞
𝐥𝐚𝐧𝐠𝐮𝐞𝐬 𝐞́𝐭𝐫𝐚𝐧𝐠𝐞̀𝐫𝐞𝐬, 𝐚𝐯𝐞𝐜
𝐮𝐧 𝐟𝐨𝐜𝐮𝐬 𝐩𝐚𝐫𝐭𝐢𝐜𝐮𝐥𝐢𝐞𝐫 𝐬𝐮𝐫 𝐥𝐚
𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐚̀ 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 𝐝𝐚𝐧𝐬
𝐥’𝐞𝐧𝐬𝐞𝐢𝐠𝐧𝐞𝐦𝐞𝐧𝐭 𝐝𝐞
𝐥’𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬

Dans le cadre de mon mémoire en Langues et Lettres 
modernes (sous la direction de Mme Lieselotte Brems 
et de M. Germain Simons), je m’intéresse au 𝐠𝐞𝐧𝐫𝐞 
𝐭𝐞𝐱𝐭𝐮𝐞𝐥 𝐝𝐞 𝐥𝐚 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐞́𝐜𝐫𝐢𝐭𝐞 aux cours de langues 
étrangères. 



L’objectif de cette recherche est d’𝐚𝐧𝐚𝐥𝐲𝐬𝐞𝐫 𝐥𝐚 𝐩𝐥𝐚𝐜𝐞 
𝐞𝐭 𝐥’𝐚𝐩𝐩𝐨𝐫𝐭 𝐞́𝐯𝐞𝐧𝐭𝐮𝐞𝐥 𝐝𝐞 𝐥𝐚 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐞́𝐜𝐫𝐢𝐭𝐞 dans le 
contexte de l’enseignement des langues étrangères en 
Fédération Wallonie-Bruxelles, avec un focus 
particulier sur l’article de 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐚̀ 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 𝐚𝐮 
𝐜𝐨𝐮𝐫𝐬 𝐝’𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬.



Vous constaterez que ce questionnaire adopte une 
structure dite « en entonnoir », afin d’aller des 
informations les plus générales aux plus précises, et, 
pour ce faire, il se divise en 𝐝𝐞𝐮𝐱 parties :

1)	 le genre textuel de la presse écrite aux cours de 
langues étrangères ; 

2)	 l’article de presse à sensation au cours d’anglais.



Je tiens à préciser que seuls les professeurs 
d’𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬 sont invités à répondre à la seconde partie 
sur l’article de presse à sensation. 


Je vous remercie d’avance pour le temps que vous 
consacrerez à répondre à ce questionnaire ainsi que 
pour votre précieuse contribution à la réalisation de 
mon mémoire. 



Camille Haumont 

Étudiante de master 2 en Langues et Lettres 
modernes à finalité didactique 

Contact : camille.haumont@student.uliege.be 




Partie 1 :

La presse

écrite aux

cours de

langues

étrangères

Dans cette section se présente la notion de « 𝐠𝐞𝐧𝐫𝐞 𝐭𝐞𝐱𝐭𝐮𝐞𝐥 », que nous 
entendons par « 𝑢𝑛 𝑟𝑒𝑔𝑟𝑜𝑢𝑝𝑒𝑚𝑒𝑛𝑡 𝑑𝑒 𝑝𝑟𝑜𝑑𝑢𝑐𝑡𝑖𝑜𝑛𝑠 𝑙𝑎𝑛𝑔𝑎𝑔𝑖𝑒̀𝑟𝑒𝑠 , 𝑒́𝑐𝑟𝑖𝑡𝑒𝑠 , 
𝑜𝑟𝑎𝑙𝑒𝑠 𝑜𝑢 𝑎𝑢𝑑𝑖𝑜𝑣𝑖𝑠𝑢𝑒𝑙𝑙𝑒𝑠 , 𝑟𝑒𝑙𝑎𝑡𝑖𝑣𝑒𝑚𝑒𝑛𝑡 𝑠𝑡𝑎𝑏𝑙𝑒𝑠 , 𝑞𝑢𝑖 𝑠 ’𝑖𝑛𝑠𝑐𝑟𝑖𝑣𝑒𝑛𝑡 𝑑𝑎𝑛𝑠 𝑢𝑛𝑒 
𝑠𝑜𝑐𝑖𝑒́𝑡𝑒́, 𝑢𝑛𝑒 𝑐𝑢𝑙𝑡𝑢𝑟𝑒 𝑒𝑡 𝑢𝑛𝑒 𝑒́𝑝𝑜𝑞𝑢𝑒 𝑑𝑜𝑛𝑛𝑒́𝑒𝑠. 𝐿𝑎 𝑚𝑎𝑖𝑡𝑟𝑖̂𝑠𝑒 𝑑𝑒𝑠 
𝑐𝑎𝑟𝑎𝑐𝑡𝑒́𝑟𝑖𝑠𝑡𝑖𝑞𝑢𝑒𝑠 𝑑’𝑢𝑛 𝑔𝑒𝑛𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑥𝑡𝑢𝑒𝑙 𝑒𝑠𝑡 𝑢𝑛 𝑜𝑢𝑡𝑖𝑙 𝑞𝑢𝑖 𝑝𝑒𝑟𝑚𝑒𝑡 𝑑’𝑎𝑔𝑖𝑟 𝑑𝑎𝑛𝑠 
𝑢𝑛𝑒 𝑠𝑖𝑡𝑢𝑎𝑡𝑖𝑜𝑛 𝑑𝑒 𝑐𝑜𝑚𝑚𝑢𝑛𝑖𝑐𝑎𝑡𝑖𝑜𝑛 𝑑𝑜𝑛𝑛𝑒́𝑒, 𝑡𝑎𝑛𝑡 𝑒𝑛 𝑟𝑒́𝑐𝑒𝑝𝑡𝑖𝑜𝑛 𝑞𝑢’𝑒𝑛 
𝑝𝑟𝑜𝑑𝑢𝑐𝑡𝑖𝑜𝑛 ». (Simons, 2019, p.48). Exemples : l’éditorial, l’annonce 
immobilière, le CV, la critique de film, le menu, etc.

10.

Une seule réponse possible.

Oui Passer à la question 11

Non Passer à la question 30

Q1) En tant qu’enseignant·e, avez-vous recours à la 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐞́𝐜𝐫𝐢𝐭𝐞 dans le

cadre de vos cours de langues étrangères ?

*
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11.

Une seule réponse possible.

Comme un genre textuel particulier (voir définition ci-dessus)

Comme n'importe quel autre type de texte

12.

Autre :

Plusieurs réponses possibles.

La presse d’information

La presse d’opinion

La presse à sensation

13.

Plusieurs réponses possibles.

Q2) En 𝐠𝐞́𝐧𝐞́𝐫𝐚𝐥, comment 𝐩𝐫𝐞́𝐬𝐞𝐧𝐭𝐞𝐳-𝐯𝐨𝐮𝐬 la presse écrite ? *

Q3) À quel 𝐭𝐲𝐩𝐞 𝐝𝐞 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐞́𝐜𝐫𝐢𝐭𝐞 avez-vous généralement recours dans le

cadre de vos cours de langues étrangères ? (plusieurs réponses possibles)

*

Q4) Selon vous, à 𝐪𝐮𝐞𝐥(𝐬) 𝐧𝐢𝐯𝐞𝐚𝐮(𝐱) peut-on enseigner l’article de presse ?

(plusieurs réponses possibles)

1ère 2ème 3ème 4ème 5ème 6ème
Enseignement

supérieur

LM1

LM2

LM3

LM1

LM2

LM3
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14.

Une seule réponse possible par ligne.

Q5) À 𝐪𝐮𝐞𝐥𝐥𝐞(𝐬) 𝐟𝐢𝐧(𝐬) avez-vous recours aux articles de presse dans 𝐯𝐨𝐬
cours de langues étrangères ?

*

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

Pour exercer la
lecture

Pour aborder un
sujet culturel

Pour analyser les
spécificités
linguistiques d’un
texte (point
grammatical,
champs lexical,
fonctions
langagières…)

Pour aborder un
contenu (idées)
particulier

Pour traiter
l’actualité

Pour traiter un
genre textuel
particulier (ex.
l'éditorial)

Pour sensibiliser
les élèves à
l’éducation aux
médias (par
exemple, faire
découvrir les
procédés utilisés
dans un type de
presse particulier,
comparer une
même information
dans deux types de
presse…)

Pour exercer la
lecture

Pour aborder un
sujet culturel

Pour analyser les
spécificités
linguistiques d’un
texte (point
grammatical,
champs lexical,
fonctions
langagières…)

Pour aborder un
contenu (idées)
particulier

Pour traiter
l’actualité

Pour traiter un
genre textuel
particulier (ex.
l'éditorial)

Pour sensibiliser
les élèves à
l’éducation aux
médias (par
exemple, faire
découvrir les
procédés utilisés
dans un type de
presse particulier,
comparer une
même information
dans deux types de
presse…)

130



15.

16.

Une seule réponse possible par ligne.

17.

Q5b) À 𝐪𝐮𝐞𝐥𝐥𝐞(𝐬) 𝐟𝐢𝐧(𝐬) avez-vous recours aux articles de presse dans 𝐯𝐨𝐬
cours de langues étrangères ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)

Q6) À quel(s) 𝐦𝐨𝐦𝐞𝐧𝐭(𝐬) d’une séquence didactique incorporez-vous

l’article de presse ?

*

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

Comme
introduction à une
séquence (« mise
en situation »)

Comme support
pour une
compréhension à la
lecture

Comme support
pour présenter un
point de grammaire

Comme support
pour présenter un
nouveau champ
lexical

Comme support
pour lancer une
activité de
production (comme
un débat, une
discussion sur un
sujet)

Comme
introduction à une
séquence (« mise
en situation »)

Comme support
pour une
compréhension à la
lecture

Comme support
pour présenter un
point de grammaire

Comme support
pour présenter un
nouveau champ
lexical

Comme support
pour lancer une
activité de
production (comme
un débat, une
discussion sur un
sujet)

Q6b) À quel(s) 𝐦𝐨𝐦𝐞𝐧𝐭(𝐬) d’une séquence didactique incorporez-vous

l’article de presse ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)
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18.

Une seule réponse possible par ligne.

19.

Q7) 𝐎𝐮̀ trouvez-vous les articles de presse que vous utilisez dans le cadre de

vos cours ? (plusieurs réponses possibles) ?

*

Jamais Parfois Souvent Très souvent Toujours

Sur Internet

Dans les manuels
scolaires

Dans des revues
scolaires destinées à
l’enseignement
(exemples : 𝐶𝑢𝑟𝑟𝑒𝑛𝑡,
𝑆𝑝𝑒𝑎𝑘 𝐸𝑎𝑠𝑦,
𝑉𝑜𝑐𝑎𝑏𝑙𝑒…)

Dans des revues,
magazines, journaux
destinés à des
locuteurs natifs

Sur Internet

Dans les manuels
scolaires

Dans des revues
scolaires destinées à
l’enseignement
(exemples : 𝐶𝑢𝑟𝑟𝑒𝑛𝑡,
𝑆𝑝𝑒𝑎𝑘 𝐸𝑎𝑠𝑦,
𝑉𝑜𝑐𝑎𝑏𝑙𝑒…)

Dans des revues,
magazines, journaux
destinés à des
locuteurs natifs

Q7b) 𝐎𝐮̀ trouvez-vous les articles de presse que vous utilisez dans le cadre de

vos cours ? (plusieurs réponses possibles) ?  𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)

132



20.

Plusieurs réponses possibles.

21.

Une seule réponse possible.

Jamais

Parfois

Souvent

Très souvent

Toujours

Q8) En général, 𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 enseignez-vous la presse écrite ? *

Jamais Parfois Souvent Très souvent Toujours

De manière explicite,
c’est-à-dire en
clarifiant les savoirs,
compétences et
attitudes relatifs au
genre textuel et
ensuite en les faisant
exercer à travers une
pratique guidée et
ensuite autonome.

De manière implicite,
c’est-à-dire en laissant
les élèves découvrir
les différences par
eux·elles-mêmes et en
leur demandant
d’imiter ce genre
textuel sans avoir
explicité ses
caractéristiques.

De manière explicite,
c’est-à-dire en
clarifiant les savoirs,
compétences et
attitudes relatifs au
genre textuel et
ensuite en les faisant
exercer à travers une
pratique guidée et
ensuite autonome.

De manière implicite,
c’est-à-dire en laissant
les élèves découvrir
les différences par
eux·elles-mêmes et en
leur demandant
d’imiter ce genre
textuel sans avoir
explicité ses
caractéristiques.

Q8b) Si vous travaillez la presse écrite de manière explicite, 𝐞𝐱𝐩𝐥𝐢𝐪𝐮𝐞𝐳-𝐯𝐨𝐮𝐬
aux élèves qu’il existe plusieurs genres de presse écrite, que ces différents

genres partagent des caractéristiques communes ainsi que des

caractéristiques qui leur sont propres ?
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22.

Une seule réponse possible.

Jamais Passer à la question 27

Parfois Passer à la question 23

Souvent Passer à la question 23

Très souvent Passer à la question 23

Toujours Passer à la question 23

Q9) Lorsque vous traitez un article de presse, à quelle 𝐟𝐫𝐞́𝐪𝐮𝐞𝐧𝐜𝐞
sensibilisez-vous les élèves à la lecture critique de cet article ? Par « lecture

critique » nous entendons le fait de questionner les informations qu’ils·elles

lisent dans un article ?

*
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23.

Une seule réponse possible par ligne.

24.

Q9b) Si vous avez répondu « parfois », « souvent », « très souvent » ou «

toujours »,  𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 procédez-vous pour sensibiliser les élèves à cette

lecture critique ? (plusieurs réponses possibles)

*

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

En leur faisant
comparer des
articles qui traitent
d’une même
information mais
qui est abordée de
manière différente.

En leur expliquant
qu’il vaut mieux
toujours se
renseigner à propos
d’une information
qui paraît douteuse.

En leur démontrant
que le style utilisé
dans l’article
cherche à
convaincre le
lecteur.

En leur faisant
comparer des
articles qui traitent
d’une même
information mais
qui est abordée de
manière différente.

En leur expliquant
qu’il vaut mieux
toujours se
renseigner à propos
d’une information
qui paraît douteuse.

En leur démontrant
que le style utilisé
dans l’article
cherche à
convaincre le
lecteur.

Q9c) Si vous avez répondu « parfois », « souvent », « très souvent »  ou «

toujours » 𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 procédez-vous pour sensibiliser les élèves à cette lecture

critique ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)
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25.

Plusieurs réponses possibles.

26.

Une seule réponse possible.

Oui Passer à la question 33

Non Passer à la question 51

Q10) Selon vous, à 𝐪𝐮𝐞𝐥(𝐬) 𝐧𝐢𝐯𝐞𝐚𝐮(𝐱) peut-on sensibiliser les élèves à cette

lecture critique ? (plusieurs réponses possibles)

1ère 2ème 3ème 4ème 5ème 6ème 7ème

LM1

LM2

LM3

LM1

LM2

LM3

Q11) Enseignez-vous l'𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬? *
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27.

Une seule réponse possible par ligne.

Q9b) Si vous 𝐧𝐞 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐢𝐛𝐢𝐥𝐢𝐬𝐞𝐳 𝐩𝐚𝐬 les élèves à la lecture critique de la presse

écrite, quelle est/quelles sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) pour laquelle/lesquelles vous ne

le faites pas ?

*

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

Par manque de
temps.

Je ne me sens pas
capable
d’apprendre cela à
mes élèves.

Je ne pense pas
avoir une maîtrise
suffisante du
contenu des textes
que pour répondre
aux questions des
élèves.

Je pense que cela
n’est pas mon rôle
de professeur·e de
langue(s)
étrangère(s)
d’aborder la lecture
critique de textes
de la presse.

Cela ne figure pas
dans les
programmes des
langues étrangères
et donc je ne vois
pas pourquoi je
devrais l’aborder.

Je n’ai pas été
formé·e à la lecture
critique de la
presse écrite lors
de ma formation
initiale de
professeur·e de
langue(s)
étrangère(s).

Par manque de
temps.

Je ne me sens pas
capable
d’apprendre cela à
mes élèves.

Je ne pense pas
avoir une maîtrise
suffisante du
contenu des textes
que pour répondre
aux questions des
élèves.

Je pense que cela
n’est pas mon rôle
de professeur·e de
langue(s)
étrangère(s)
d’aborder la lecture
critique de textes
de la presse.

Cela ne figure pas
dans les
programmes des
langues étrangères
et donc je ne vois
pas pourquoi je
devrais l’aborder.

Je n’ai pas été
formé·e à la lecture
critique de la
presse écrite lors
de ma formation
initiale de
professeur·e de
langue(s)
étrangère(s).
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28.

29.

Une seule réponse possible.

Oui Passer à la question 33

Non Passer à la question 51

30.

Une seule réponse possible par ligne.

Q9b) Si vous 𝐧𝐞 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐢𝐛𝐢𝐥𝐢𝐬𝐞𝐳 𝐩𝐚𝐬 les élèves à la lecture critique de la presse

écrite, quelle est/quelles sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) pour laquelle/lesquelles vous ne

le faites pas ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)

Q10) Enseignez-vous l'𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬? *

Q1b) Si 𝐧𝐨𝐧, quelle(s) en est/en sont la/les  𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ? (plusieurs réponses

possibles)

*

Pas du tout
d’accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

Je n’y vois pas
d’intérêt pour le
cours de langue
étrangère.

Je préfère utiliser
d’autres textes que
des textes
provenant de la
presse écrite.

Il est parfois
difficile de répondre
aux questions des
élèves sur
l’actualité en n’étant
pas spécialiste du
sujet traité dans
l’article.

Je n’y vois pas
d’intérêt pour le
cours de langue
étrangère.

Je préfère utiliser
d’autres textes que
des textes
provenant de la
presse écrite.

Il est parfois
difficile de répondre
aux questions des
élèves sur
l’actualité en n’étant
pas spécialiste du
sujet traité dans
l’article.
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31.

32.

Une seule réponse possible.

Oui Passer à la question 33

Non Passer à la question 51

Partie 2 :

L’article

de

𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐚̀
𝐬𝐞𝐧𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧
au cours

d'𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬

Afin que les réponses à ce questionnaire soient utilisées de manière optimale et 
sans équivoque, je vous propose de garder à l’esprit la définition générale 
suivante lorsque vous répondrez aux prochaines questions : 



« 𝑈𝑛 𝑎𝑟𝑡𝑖𝑐𝑙𝑒 𝑑𝑒 𝑝𝑟𝑒𝑠𝑠𝑒 𝑎̀ 𝑠𝑒𝑛𝑠𝑎𝑡𝑖𝑜𝑛 𝑡𝑟𝑎𝑖𝑡𝑒 𝑔𝑒́𝑛𝑒́𝑟𝑎𝑙𝑒𝑚𝑒𝑛𝑡 𝑑𝑒 𝑠𝑢𝑗𝑒𝑡𝑠 𝑚𝑜𝑖𝑛𝑠 
𝑠𝑒́𝑟𝑖𝑒𝑢𝑥 𝑞𝑢𝑒 𝑐𝑒𝑢𝑥 𝑎𝑏𝑜𝑟𝑑𝑒́𝑠 𝑑𝑎𝑛𝑠 𝑙𝑒𝑠 𝑗𝑜𝑢𝑟𝑛𝑎𝑢𝑥 𝑑’𝑖𝑛𝑓𝑜𝑟𝑚𝑎𝑡𝑖𝑜𝑛, 𝑡𝑒𝑙𝑠 𝑞𝑢𝑒 𝑑𝑒𝑠 
ℎ𝑖𝑠𝑡𝑜𝑖𝑟𝑒𝑠 𝑠𝑢𝑟 𝑙𝑒𝑠 𝑐𝑒́𝑙𝑒́𝑏𝑟𝑖𝑡𝑒́𝑠 , 𝑒𝑡 𝑐𝑒𝑙𝑎 𝑑𝑒 𝑚𝑎𝑛𝑖𝑒̀𝑟𝑒 𝑠𝑒𝑛𝑠𝑎𝑡𝑖𝑜𝑛𝑛𝑒𝑙𝑙𝑒 𝑎𝑓𝑖𝑛 𝑑’𝑒́𝑣𝑒𝑖𝑙𝑙𝑒𝑟 
𝑙’𝑖𝑛𝑡𝑒́𝑟𝑒̂𝑡 𝑑𝑒𝑠 𝑙𝑒𝑐𝑡𝑒𝑢𝑟·𝑟𝑖𝑐𝑒𝑠.  𝐶𝑒𝑠 𝑎𝑟𝑡𝑖𝑐𝑙𝑒𝑠 𝑠𝑜𝑛𝑡 𝑔𝑒́𝑛𝑒́𝑟𝑎𝑙𝑒𝑚𝑒𝑛𝑡 𝑐𝑜𝑢𝑟𝑡𝑠 𝑒𝑡 
𝑎𝑐𝑐𝑜𝑚𝑝𝑎𝑔𝑛𝑒́𝑠 𝑑𝑒 𝑛𝑜𝑚𝑏𝑟𝑒𝑢𝑠𝑒𝑠 𝑝ℎ𝑜𝑡𝑜𝑠 » 



(Définition basée sur la définition de « Tabloid » et de « sensationalism » du 
Oxford Advanced Learner's Dictionary: 
https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/definition/english/tabloid_1?
q=tabloid, 
https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/definition/english/sensationalism?
q=sensationalism) 

33.

34.

Une seule réponse possible.

Oui Passer à la question 38

Non Passer à la question 35

Q1b) Si 𝐧𝐨𝐧, quelle(s) en est/en sont la/les  𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)

Q2) Enseignez-vous l'𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬? *

Q11) Que 𝐩𝐞𝐧𝐬𝐞𝐳-𝐯𝐨𝐮𝐬 de la définition de l'article de presse à sensation

proposée ci-dessus ? Correspond-elle à votre définition personnelle de ce

type d'article de presse ? Si ce n'est pas le cas, je vous invite à écrire vos

commentaires ci-dessous.

Q12) Avez-vous recours à l’article de presse à 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 dans vos cours

d’anglais ?

*
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35.

Une seule réponse possible par ligne.

Q12b) Si 𝐧𝐨𝐧, quelle en est/quelles en sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ? *

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

Ce genre de presse
n’a aucun intérêt
pour le cours
d’anglais.

La presse à
sensation n’apporte
aucun élément
culturel intéressant
pour le cours
d’anglais.

La presse à
sensation ne
motive pas les
élèves.

Le contenu de la
presse à sensation
n’est pas assez
riche.

Le contenu de la
presse à sensation
n’est pas traité de
manière
suffisamment
objective.

La langue utilisée
dans la presse à
sensation n’apporte
rien à l’apprenant
en anglais.

Les élèves sont
généralement déjà
assez confrontés à
ce genre de
contenu via les
émissions de
téléréalité et les
articles qui

Ce genre de presse
n’a aucun intérêt
pour le cours
d’anglais.

La presse à
sensation n’apporte
aucun élément
culturel intéressant
pour le cours
d’anglais.

La presse à
sensation ne
motive pas les
élèves.

Le contenu de la
presse à sensation
n’est pas assez
riche.

Le contenu de la
presse à sensation
n’est pas traité de
manière
suffisamment
objective.

La langue utilisée
dans la presse à
sensation n’apporte
rien à l’apprenant
en anglais.

Les élèves sont
généralement déjà
assez confrontés à
ce genre de
contenu via les
émissions de
téléréalité et les
articles qui
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36.

37.

Plusieurs réponses possibles.

Passer à la question 51

38.

Une seule réponse possible.

Inutile

Peu utile

Utile

Très utile

Indispensable

circulent sur les
réseaux sociaux.
circulent sur les
réseaux sociaux.

Q12b) Si 𝐧𝐨𝐧, quelle en est/quelles en sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ?  𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬)

𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)

Q13) Selon vous, à  𝐪𝐮𝐞𝐥(𝐬) 𝐧𝐢𝐯𝐞𝐚𝐮(𝐱) peut-on enseigner l’article de presse à

sensation ? (plusieurs réponses possibles)

1ère 2ème 3ème 4ème 5ème 6ème
Enseignement

supérieur

LM1

LM2

LM3

LM1

LM2

LM3

Q12b) Si 𝐨𝐮𝐢, comment jugez-vous l’𝐚𝐩𝐩𝐨𝐫𝐭 de cette presse spécifique dans

le cadre du cours d’anglais ?

*
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39.

Plusieurs réponses possibles.

Q13) Selon vous, à 𝐪𝐮𝐞𝐥(𝐬) 𝐧𝐢𝐯𝐞𝐚𝐮(𝐱) peut-on sensibiliser enseigner l’article de

presse à sensation ?

1ère 2ème 3ème 4ème 5ème 6ème
Enseignement

supérieur

LM1

LM2

LM3

LM1

LM2

LM3
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40.

Une seule réponse possible par ligne.

41.

Q14) À quel(s) 𝐦𝐨𝐦𝐞𝐧𝐭(𝐬) d’une séquence didactique intégrez-vous l’article

de presse à sensation ?

*

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

Comme
introduction à une
séquence (« mise
en situation »)

Comme support
pour une
compréhension à la
lecture

Comme support
pour présenter un
point de grammaire

Comme support
pour présenter un
nouveau champ
lexical

Comme support
pour lancer une
activité de
production orale
(comme, par
exemple, un débat,
une discussion sur
un sujet)

Comme modèle
pour une tâche de
production écrite
(exemple : écrire un
article de presse à
sensation)

Comme
introduction à une
séquence (« mise
en situation »)

Comme support
pour une
compréhension à la
lecture

Comme support
pour présenter un
point de grammaire

Comme support
pour présenter un
nouveau champ
lexical

Comme support
pour lancer une
activité de
production orale
(comme, par
exemple, un débat,
une discussion sur
un sujet)

Comme modèle
pour une tâche de
production écrite
(exemple : écrire un
article de presse à
sensation)

Q14b) À quel(s) 𝐦𝐨𝐦𝐞𝐧𝐭(𝐬) d’une séquence didactique intégrez-vous l’article

de presse à sensation ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)
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42.

Une seule réponse possible par ligne.

43.

Q15) 𝐎𝐮̀ trouvez-vous les articles de presse à sensation que vous utilisez

dans le cadre de vos cours ? (Plusieurs réponses possibles)

*

Jamais Parfois Souvent Très souvent Toujours

Sur Internet

Dans les manuels
scolaires

Dans des revues
scolaires destinées à
l’enseignement
(exemples : 𝐶𝑢𝑟𝑟𝑒𝑛𝑡,
𝑆𝑝𝑒𝑎𝑘 𝐸𝑎𝑠𝑦,
𝑉𝑜𝑐𝑎𝑏𝑙𝑒…)

Dans des revues,
magazines, journaux
destinés à des
locuteurs natifs

Sur Internet

Dans les manuels
scolaires

Dans des revues
scolaires destinées à
l’enseignement
(exemples : 𝐶𝑢𝑟𝑟𝑒𝑛𝑡,
𝑆𝑝𝑒𝑎𝑘 𝐸𝑎𝑠𝑦,
𝑉𝑜𝑐𝑎𝑏𝑙𝑒…)

Dans des revues,
magazines, journaux
destinés à des
locuteurs natifs

Q15b) 𝐎𝐮̀ trouvez-vous les articles de presse à sensation que vous utilisez

dans le cadre de vos cours ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)
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44.

Une seule réponse possible par ligne.

Q16) Selon vous, quelle est la 𝐩𝐥𝐮𝐬-𝐯𝐚𝐥𝐮𝐞 de travailler l’article de presse à

𝐬𝐞𝐧𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 dans le cadre du cours d’anglais ?

*

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

L’article de presse à
sensation motive les
élèves, car il se
rapproche
d’histoires/d’évèneme
nts en rapport avec
des célébrités, c’est-à-
dire un type de
contenus que les
élèves connaissent
généralement bien.

Les articles de la
presse à sensation
sont généralement
plus courts que
d’autres articles de
presse.

La langue utilisée
dans ces articles est
moins formelle que
dans d’autres types de
presse, ce qui permet
de travailler du
vocabulaire simple et
usuel.

Le style familier utilisé
dans ces articles
permet de présenter
des expressions
colloquiales aux
élèves.

Ce type d’articles
essaie d’établir un lien
de complicité avec
le·la lecteur·rice, ce
qui permet à l’élève de
se sentir plus «
impliqué·e » dans
l’article.

L’article de presse à
sensation motive les
élèves, car il se
rapproche
d’histoires/d’évèneme
nts en rapport avec
des célébrités, c’est-à-
dire un type de
contenus que les
élèves connaissent
généralement bien.

Les articles de la
presse à sensation
sont généralement
plus courts que
d’autres articles de
presse.

La langue utilisée
dans ces articles est
moins formelle que
dans d’autres types de
presse, ce qui permet
de travailler du
vocabulaire simple et
usuel.

Le style familier utilisé
dans ces articles
permet de présenter
des expressions
colloquiales aux
élèves.

Ce type d’articles
essaie d’établir un lien
de complicité avec
le·la lecteur·rice, ce
qui permet à l’élève de
se sentir plus «
impliqué·e » dans
l’article.
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45.

Une seule réponse possible.

Oui

Non

Travailler la presse à
sensation permet
d’étudier les moyens
linguistiques utilisés
pour rendre une
information «
sensationnelle », «
captivante » pour le·la
lecteur·rice (utilisation
des adverbes, par
exemple).

La présence de
photos peut faciliter la
compréhension du
contenu de l’article.

Travailler la presse à
sensation permet
d’étudier les moyens
linguistiques utilisés
pour rendre une
information «
sensationnelle », «
captivante » pour le·la
lecteur·rice (utilisation
des adverbes, par
exemple).

La présence de
photos peut faciliter la
compréhension du
contenu de l’article.

Q17) Abordez-vous en classe la presse à sensation comme un genre textuel

𝐩𝐚𝐫𝐭𝐢𝐜𝐮𝐥𝐢𝐞𝐫 ou comme n’importe quel autre type de texte ?

*
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46.

Plusieurs réponses possibles.

47.

Une seule réponse possible.

Jamais

Parfois

Souvent

Très souvent

Toujours

Q18) 𝐄𝐧 𝐠𝐞́𝐧𝐞́𝐫𝐚𝐥, 𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 enseignez-vous l’article de presse à sensation ? *

Jamais Parfois Souvent Très souvent Toujours

De manière explicite,
c’est-à-dire en
clarifiant les savoirs,
compétences et
attitudes relatifs au
genre textuel et
ensuite en les faisant
exercer à travers une
pratique guidée et
ensuite autonome.

De manière implicite,
c’est-à-dire en laissant
les élèves découvrir
les différences par
eux·elles-mêmes et en
leur demandant
d’imiter ce genre
textuel sans avoir
explicité ses
caractéristiques.

De manière explicite,
c’est-à-dire en
clarifiant les savoirs,
compétences et
attitudes relatifs au
genre textuel et
ensuite en les faisant
exercer à travers une
pratique guidée et
ensuite autonome.

De manière implicite,
c’est-à-dire en laissant
les élèves découvrir
les différences par
eux·elles-mêmes et en
leur demandant
d’imiter ce genre
textuel sans avoir
explicité ses
caractéristiques.

Q18b) Si vous travaillez l'article de presse à sensation de manière 𝐞𝐱𝐩𝐥𝐢𝐜𝐢𝐭𝐞,

expliquez-vous aux élèves que la presse à sensation est un genre de presse

particulier, qui partage des caractéristiques communes avec d’autres genres

de presse mais qui possède des caractéristiques qui lui sont propres ?
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48.

Une seule réponse possible.

Jamais Passer à la question 49

Parfois Passer à la question 52

Souvent Passer à la question 52

Très souvent Passer à la question 52

Toujours Passer à la question 52

Q19) Lorsque vous traitez un article de presse à sensation, à quelle

𝐟𝐫𝐞́𝐪𝐮𝐞𝐧𝐜𝐞 sensibilisez-vous les élèves à la lecture critique de cet article ?

Par « lecture critique » nous entendons le fait de questionner les

informations qu’ils·elles lisent dans un article ?

*
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49.

Une seule réponse possible par ligne.

50.

Q20) Si vous 𝐧𝐞 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐢𝐛𝐢𝐥𝐢𝐬𝐞𝐳 𝐩𝐚𝐬 les élèves à la lecture critique, quelle en

est/quelles en sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ? (plusieurs réponses possibles)

*

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

Par manque de
temps.

Je ne me sens pas
capable
d’apprendre cela
aux élèves.

Je ne pense pas
avoir une maîtrise
suffisante du
contenu des textes
que pour répondre
aux questions des
élèves.

Je pense que cela
n’est pas mon rôle
d’aborder la lecture
critique.

Cela ne figure pas
dans les
programmes et
donc je ne vois pas
pourquoi je devrais
l’aborder.

Je n’ai pas été
formé·e à la lecture
critique de la
presse écrite lors
de ma formation
initiale.

Par manque de
temps.

Je ne me sens pas
capable
d’apprendre cela
aux élèves.

Je ne pense pas
avoir une maîtrise
suffisante du
contenu des textes
que pour répondre
aux questions des
élèves.

Je pense que cela
n’est pas mon rôle
d’aborder la lecture
critique.

Cela ne figure pas
dans les
programmes et
donc je ne vois pas
pourquoi je devrais
l’aborder.

Je n’ai pas été
formé·e à la lecture
critique de la
presse écrite lors
de ma formation
initiale.

Q20) Si vous 𝐧𝐞 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐢𝐛𝐢𝐥𝐢𝐬𝐞𝐳 𝐩𝐚𝐬 les élèves à la lecture critique, quelle en

est/quelles en sont la/les raison(s) ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)
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Fin du

questionnaire

Ce questionnaire s’achève ici, je tiens à vous remercier pour votre 
contribution et aide précieuse dans cette recherche pour mon mémoire. 





Camille Haumont, étudiante de master 2 en Langues et Lettres modernes 
à finalité didactique 

camille.haumont@student.uliege.be 

51.

Autre :

Plusieurs réponses possibles.

Je désire recevoir les résultats de cette enquête après leur analyse.

J’accepte d’être recontacté·e par la suite pour apporter des compléments de réponse
si nécessaire.

Passer à la section 15 (𝗤𝘂𝗲𝘀𝘁𝗶𝗼𝗻𝗻𝗮𝗶𝗿𝗲 𝟮 : 𝗟’𝘂𝘁𝗶𝗹𝗶𝘀𝗮𝘁𝗶𝗼𝗻 𝗱𝗲 𝗰𝗼𝗻𝘁𝗲𝗻𝘂𝘀 𝗮𝘂𝗱𝗶𝗼𝘃𝗶𝘀𝘂𝗲𝗹𝘀 𝗽𝗿𝗼𝗱𝘂𝗶𝘁𝘀 𝗽𝗮𝗿
𝗱𝗲𝘀 𝗶𝗻𝗳𝗹𝗲𝘂𝗻𝗰𝗲𝘂𝗿·𝗲𝘂𝘀𝗲𝘀 𝗱𝗮𝗻𝘀 𝗹𝗲 𝗰𝗮𝗱𝗿𝗲 𝗱𝘂 𝗰𝗼𝘂𝗿𝘀 𝗱𝗲 𝗹𝗮𝗻𝗴𝘂𝗲 𝗲́𝘁𝗿𝗮𝗻𝗴𝗲̀𝗿𝗲).

52.

Une seule réponse possible par ligne.

Veuillez indiquer votre adresse mail ci-dessous dans si vous avez coché une

des deux/les deux propositions ci-dessous

Q20b) Si vous avez répondu  « 𝐝'𝐚𝐜𝐜𝐨𝐫𝐝 » ou « 𝐭𝐨𝐮𝐭 𝐚̀ 𝐟𝐚𝐢𝐭 𝐝'𝐚𝐜𝐜𝐨𝐫𝐝 » 𝐚̀ 𝐥𝐚
𝐪𝐮𝐞𝐬𝐭𝐢𝐨𝐧 𝐩𝐫𝐞́𝐜𝐞́𝐝𝐞𝐧𝐭𝐞, 𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 procédez-vous pour sensibiliser les élèves

à cette lecture critique ?

*

Pas du tout
d'accord

Pas
d'accord

D'accord
Tout à fait
d'accord

En leur faisant
comparer des
articles qui traitent
d’une même
information mais
abordée de manière
différente.

En leur expliquant
qu’il vaut mieux
toujours se
renseigner à propos
d’une information
qui paraît douteuse.

En leur faisant
comparer des
articles qui traitent
d’une même
information mais
abordée de manière
différente.

En leur expliquant
qu’il vaut mieux
toujours se
renseigner à propos
d’une information
qui paraît douteuse.
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53.

54.

Plusieurs réponses possibles.

Passer à la question 51

Q20b) Si vous avez répondu « 𝐝'𝐚𝐜𝐜𝐨𝐫𝐝 » ou « 𝐭𝐨𝐮𝐭 𝐚̀ 𝐟𝐚𝐢𝐭 𝐝'𝐚𝐜𝐜𝐨𝐫𝐝 » 𝐚̀ 𝐥𝐚
𝐪𝐮𝐞𝐬𝐭𝐢𝐨𝐧 𝐩𝐫𝐞́𝐜𝐞́𝐝𝐞𝐧𝐭𝐞, 𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 procédez-vous pour sensibiliser les élèves à

cette lecture critique ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)

Q20c) Selon vous, à 𝐪𝐮𝐞𝐥(𝐬) 𝐧𝐢𝐯𝐞𝐚𝐮(𝐱) peut-on sensibiliser les élèves à cette

lecture critique ? (plusieurs réponses possibles)

1ère 2ème 3ème 4ème 5ème 6ème
Enseignement

supérieur

LM1

LM2

LM3

LM1

LM2

LM3
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Appendix G: Survey – Results 

 

Enquête à destination des enseignant·es 

de langues étrangères en Fédération 

Wallonie-Bruxelles 
 

Fiche signalétique du répondant 
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Q4) Quel diplôme 𝐬𝐜𝐢𝐞𝐧𝐭𝐢𝐟𝐢𝐪𝐮𝐞 le plus élevé possédez-vous ? (plusieurs réponses 

possibles) 

58 réponses 

Diplôme scientifique Nombre de répondants 

Candidature en langues et littératures françaises et 

romanes 

1 

Bachelier en langues et lettres modernes 2 

Régendat en langues Germanique 1 

Bachelier en langues et lettres Germaniques 1 

Licence en langues et littératures Germaniques 21 

Master en langues et lettres Germaniques 10 

Licence en langues et littératures modernes 4 

Master en langues et lettres modernes 11 

Licence en langues et littératures françaises et romanes 2 

License en traduction  1 

Master en traduction 11 

Master des traductions 1 

Master en science et métiers du livre 1 
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Q5) Quel(s) diplôme(s) 𝐩𝐞 ́𝐝𝐚𝐠𝐨𝐠𝐢𝐪𝐮𝐞(𝐬) possédez-vous ? (plusieurs réponses 

possibles) 

58 réponses 

Diplôme pédagogique Nombre de 

répondants 

AESI en langues germaniques 4 

AESS groupe philologie germanique 24 

AESS Langues et littératures françaises et romanes (orientation 

générale) 

2 

AESS en langues et littératures modernes (orientation générale) 13 

AESS en langues et littératures modernes (orientation Germanique) 1 

AESS en langues et lettres françaises et romanes (orientation 

français langue étrangère) 

5 

Master en langues et littératures modernes, à finalité didactique 1 

CAPAES en langues modernes 2 

Module complémentaire d'enseignement de la langue espagnole 1 

Modules degré inférieur  1 

Certificat d'aptitudes pédagogiques 5 

Je n’ai pas encore de titre pédagogique. 2 
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Q6) Dans quel(s) 𝐫𝐞 ́𝐬𝐞𝐚𝐮(𝐱) enseignez-vous ? (plusieurs réponses possibles) 

58 réponses 

 

 

 

Q7) Dans quelle(s) 𝐟𝐢𝐥𝐢𝐞 ̀𝐫𝐞(𝐬) enseignez-vous ? (plusieurs réponses possibles) 

58 réponses 

 

 

 

 

3%

43%

45%

7%

2%
Libre non-subventionné

Libre subventionné
confessionnel

Officiel organisé par le
réseau Wallonie-Bruxelles
Enseignement

Officiel subventionné
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Q9) Dans le tableau suivant, indiquez les 𝐥𝐚𝐧𝐠𝐮𝐞𝐬 que vous enseignez 𝐜𝐞𝐭𝐭𝐞 𝐚𝐧𝐧𝐞 ́𝐞 

et à quel(s) 𝐧𝐢𝐯𝐞𝐚𝐮(𝐱) : (plusieurs réponses possibles) 

Langues  1ère 

année  

2ème 

année  

3ème 

année 

4ème 

année 

5ème 

année 

6ème 

année 

7ème 

année 

Néerlandais 

LM1 

1 1 1 8 5 7 2 

Néerlandais 

LM2 

/ / / 5 4 4 / 

Anglais LM1 2 2 / 22 26 27 4 

Anglais LM2 / / / 8 9 14 1 

Anglais LM3 / / / 1 2 1 1 

Allemand 

LM1 

2 1 / 3 3 4 1 

Allemand 

LM2 

/ / 2 9 5 6 1 

Allemand 

LM3 

/ / / / 2 / / 

Espagnol 

LM2 

2 2 3 5 4 5 1 
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Espagnol 

LM3 

2 2 2 1 5 5 1 
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𝐐𝐮𝐞𝐬𝐭𝐢𝐨𝐧𝐧𝐚𝐢𝐫𝐞 𝟏 : 𝐋𝐞 𝐠𝐞𝐧𝐫𝐞 𝐭𝐞𝐱𝐭𝐮𝐞𝐥 𝐝𝐞 𝐥’𝐚𝐫𝐭𝐢𝐜𝐥𝐞 𝐝𝐞 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐚𝐮𝐱 𝐜𝐨𝐮𝐫𝐬 𝐝𝐞 𝐥𝐚𝐧𝐠𝐮𝐞𝐬 

𝐞 ́𝐭𝐫𝐚𝐧𝐠𝐞̀𝐫𝐞𝐬, 𝐚𝐯𝐞𝐜 𝐮𝐧 𝐟𝐨𝐜𝐮𝐬 𝐩𝐚𝐫𝐭𝐢𝐜𝐮𝐥𝐢𝐞𝐫 𝐬𝐮𝐫 𝐥𝐚 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐚̀ 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 𝐝𝐚𝐧𝐬 
𝐥’𝐞𝐧𝐬𝐞𝐢𝐠𝐧𝐞𝐦𝐞𝐧𝐭 𝐝𝐞 𝐥’𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬 

 

Partie 1 : La presse écrite aux cours de langues étrangères 

 

 

Q1b) Si 𝐧𝐨𝐧, quelle(s) en est/en sont la/les  𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ? (plusieurs réponses 

possibles) 

 

 

 

 

 

 

Je n’y vois pas 

d’intérêt pour le 

cours de langue 

étrangère. 

Je préfère utiliser 

d’autres textes que 

des textes provenant 

de la presse écrite. 

Il est parfois difficile de 

répondre aux questions 

des élèves sur l’actualité 

en n’étant pas spécialiste 

du sujet traité dans 

l’article. 

6      8      1                                    2                8      5                           2       5      8 
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Q1b) Si 𝐧𝐨𝐧, quelle(s) en est/en sont la/les  𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬) 

7 réponses 

Les textes sont d'un niveau trop complexe par rapport aux niveaux dans lesquels 
j'enseigne. 
Certains élèves de transition n'ont malheureusement pas du tout le niveau pour 
comprendre un texte de ce genre.. Mais j'en vois vraiment l'intérêt pour les 
confronter à des sources en contexte en anglais. 

Niveau de langue trop élevé 
difficulté d'intégrer un article de presse à un planning de séquences déjà réalisé; 
difficulté de trouver un article correspondant au niveau des élèves 
En 6A1, je privilégie les vidéos pour parler de l'actualité. Chaque vendredi, 3 élèves 
présentent une vidéo de leur choix issue de la chaîne YouTube de la BBC. Ils en font 
un résumé, donnent leur avis et posent des questions à la classe. 
Utilisation de manuels scolaires 
Trop d'articles publiés désormais 
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Q3) À quel 𝐭𝐲𝐩𝐞 𝐝𝐞 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐞 ́𝐜𝐫𝐢𝐭𝐞 avez-vous généralement recours dans le cadre de 

vos cours de langues étrangères ? (plusieurs réponses possibles) 

43 réponses 

 

 

 

 

 

 

 

 

                 

 

Q5) À 𝐪𝐮𝐞𝐥𝐥𝐞(𝐬) 𝐟𝐢𝐧(𝐬) avez-vous recours aux articles de presse dans 𝐯𝐨𝐬 cours de 

langues étrangères ? 

 Pas du tout 
d’accord 

Pas d’accord D’accord Tout à fait 
d’accord 

Pour exercer la 
lecture 

0 0 8 31 

Pour aborder un sujet 
culturel 

0 0 10 33 

Pour analyser les 
spécificités 
linguistiques d’un 
texte (point 

3 6 19 15 
 
 

3  3   9 19  36 37 18                    1   1  4  14 26 35 18                    1   1    3   312 16 10 
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grammatical, 
champs lexical, 
fonctions 
langagières… 
Pour aborder un 
contenu (idées) 
particulier 

0 1 8 34 

Pour traiter l’actualité 0 2 7 24 
Pour traiter un genre 
textuel particulier 
(ex. l'éditorial) 

7 20 12 4 

Pour sensibiliser les 
élèves à l’éducation 
aux médias (par 
exemple, faire 
découvrir les 
procédés utilisés 
dans un type de 
presse particulier, 
comparer une même 
information dans 
deux types de 
presse…) 

6 13 15 9 

 

 

Q5b) À 𝐪𝐮𝐞𝐥𝐥𝐞(𝐬) 𝐟𝐢𝐧(𝐬) avez-vous recours aux articles de presse dans 𝐯𝐨𝐬 cours de 

langues étrangères ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬) 

11 réponses 

TEST CL ou travail de présentation 
exercer la compréhension à la lecture 

Illustrer un theme qui est traite dans un dossier 
Actualité, sujet culturel, exercices d'argumentation 
/ 
Afin d'aborder les différents champs lexicaux sous un aspect plus culturel et 
citoyen. 
Mon cours est axé sur le magazine Alquin qui traite de sujet d'actualité 
Niveau grammatical: voix passive 
l'apport de connaissance + apport de vocabulaire contextualisé + idées thème 
Compréhension à la lecture 
Actualité - collecte d'arguments en vue d'un débat ou prise de position - analyse du 
lay-out pour faciliter l'approche 
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Q6) À quel(s) 𝐦𝐨𝐦𝐞𝐧𝐭(𝐬) d’une séquence didactique incorporez-vous l’article de 

presse ? 

 Pas du tout 
d’accord 

Pas d’accord D’accord Tout à fait 
d’accord 

Comme introduction 
à une séquence (« 
mise en situation ») 

3 10 18 12 

Comme support pour 
une compréhension à 
la lecture 

0 1 12 30 

Comme support pour 
présenter un point de 
grammaire 

4 12 19 8 

Comme support pour 
présenter un 
nouveau champ 
lexical 

1 4 26 12 

Comme support pour 
lancer une activité de 
production (comme 
un débat, une 
discussion sur un 
sujet) 

1 2 19 21 

 

 

Q6b) À quel(s) 𝐦𝐨𝐦𝐞𝐧𝐭(𝐬) d’une séquence didactique incorporez-vous l’article de 

presse ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬) 

Pas de moment precis il faut aussi rebondir sur la maniere dont reagissent les 
eleves 
principalement en phase de présentation 

Evaluation de la compétence lecture 
Au début de la séquence, cela en est le point de départ 
Pour étayer un débat sur le sujet et l'enrichir 
Après l'introduction 
En fin de séquence, afin de démontrer les nouvelles compétences de 
compréhension atteintes 
Pas de moment en particulier. 
Rarement comme introduction à une séquence de cours parce que le niveau des 
élèves n'est pas suffisant. Il est préférable d'avoir déjà abordé le sujet et de leur 
avoir donné des outils. 
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Q7b) 𝐎𝐮 ̀ trouvez-vous les articles de presse que vous utilisez dans le cadre de vos 

cours ? (plusieurs réponses possibles) ?  𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬) 

Uniquement sur le net 
site de la BBC et The Guardian 
/ 
Alquin 
I love English, Time, The Economist, The Guardian, USA Today 
En mabonnant au revues via FB et Instagram 
Presse en ligne 
Alquin magazine 
Vocable, Punto y Coma, journaux en ligne 
Journal simplifié en ligne ou par abonnement 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5   5  22 11             4  17 14 8                   6  15 10 10 2               10 10 7  15  1 
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Q8) En général, 𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 enseignez-vous la presse écrite ? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

De manière explicite, c’est-à-

dire en clarifiant les savoirs, 

compétences et attitudes 

relatifs au genre textuel et 

ensuite en les faisant exercer à 

travers une pratique guidée et 

ensuite autonome. 

De manière implicite, c’est-à-

dire en laissant les élèves 

découvrir les différences par 

eux·elles-mêmes et en leur 

demandant d’imiter ce genre 

textuel sans avoir explicité ses 

caractéristiques. 

10      12      7      11      3   9      16     11      5       3 
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Q9b) Si vous avez répondu « parfois », « souvent », « très souvent » ou « toujours 

»,  𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 procédez-vous pour sensibiliser les élèves à cette lecture critique ? 

(plusieurs réponses possibles)  

 

Q9c) Si vous avez répondu « parfois », « souvent », « très souvent »  ou « toujours » 

𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 procédez-vous pour sensibiliser les élèves à cette lecture critique ? 

𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬) 

/ 
En discutant avec eux 
Présenter le même sujet d'actualité via deux sources distinctes 
En observant que le fil conducteur du texte reste logique. En attirant l'attention sur 
les généralisations abusives. En mettant en avant l'objectivité ou non des sources. 
Recherche de la véracité ou non de l'information, explication des fake news, 

renseigner sur l'origine politique du journal 
Comparaison de divers documents (parfois reportage video et article de presse))  
 

 

  3      7     27   3                         1     1     21   17                       5     10   19     6   
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Q9b) Si vous 𝐧𝐞 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐢𝐛𝐢𝐥𝐢𝐬𝐞𝐳 𝐩𝐚𝐬 les élèves à la lecture critique de la presse écrite, 

quelle est/quelles sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) pour laquelle/lesquelles vous ne le faites 

pas ? 

 Pas du tout 
d’accord 

Pas 
d’accord 

D’accord Tout à fait 
d’accord 

Par manque de temps. 0 0 2 1 
Je ne me sens pas capable 
d’apprendre cela à mes 
élèves. 

1 1 1 0 

Je ne pense pas avoir une 
maîtrise suffisante du 
contenu des textes que 
pour répondre aux 
questions des élèves. 

0 2 1 0 

Je pense que cela n’est pas 
mon rôle de professeur·e de 
langue(s) étrangère(s)  
d’aborder la lecture critique 
de textes de la presse. 

1 1 0 1 

Cela ne figure pas dans les 
programmes des langues 
étrangères et donc je ne 
vois pas pourquoi je devrais 
l’aborder. 

0 2 1 0 

Je n’ai pas été formé·e à la 
lecture critique de la presse 
écrite lors de ma formation 
initiale de professeur·e de 
langue(s) étrangère(s). 

0 1 1 1 
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Q11) Enseignez-vous l'𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

81%

19%

Oui

Non

3   3   7    19 31 34 17                     1    1   6  10 27 34 17                      1  1      3  3 14  18 13 

167



Partie 2 : L’article de 𝐩𝐫𝐞𝐬𝐬𝐞 𝐚̀ 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 au cours d'𝐚𝐧𝐠𝐥𝐚𝐢𝐬 

Q11) Que 𝐩𝐞𝐧𝐬𝐞𝐳-𝐯𝐨𝐮𝐬 de la définition de l'article de presse à sensation proposée 

ci-dessus ? Correspond-elle à votre définition personnelle de ce type d'article de 

presse ? Si ce n'est pas le cas, je vous invite à écrire vos commentaires ci-dessous. 

19 réponses 

OK 

Je suis d'accord avec cette définition 

La définition correspond à ce que j'en pense.  

ça correspond à l'image que je m'en fais. 

Pas à modifier selon moi 

La définition me convient 

Oui 

Oui 

oui  

Oui 

Oui ça correspond 

/ 

Ok 

oui 

Ok 

il manque l'aspect exagéré et souvent fake 

Il est souvent plus accessible à l'apprenant de par le sujet qu'il aborde.  

Titre accrocheur, contenu qui n'apporte aucune information digne d'intérêt ou rien de 
neuf 
Je ne suis pas d'accord sur l'aspect sérieux car un crime est un sujet à sensation mais 
peut être plus que sérieux  
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Q12b) Si 𝐧𝐨𝐧, quelle en est/quelles en sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ? 

 Pas du tout 
d’accord 

Pas 
d’accord 

D’accord Tout à fait 
d’accord 

Ce genre de presse n’a 
aucun intérêt pour le cours 
d’anglais. 

2 25 4 2 

La presse à sensation 
n’apporte aucun élément 
culturel intéressant pour le 
cours d’anglais. 

3 15 11 4 

La presse à sensation ne 
motive pas les élèves. 

5 25 2 1 

Le contenu de la presse à 
sensation n’est pas assez 
riche. 

3 10 17 3 

Le contenu de la presse à 
sensation n’est pas traité de 
manière suffisamment 
objective. 

2 2 19 10 

La langue utilisée dans la 
presse à sensation 
n’apporte rien à l’apprenant 
en anglais. 

6 22 4 1 

Les élèves sont 
généralement déjà assez 
confrontés à ce genre de 
contenu via les émissions 
de téléréalité et les articles 
qui circulent sur les réseaux 
sociaux. 

1 4 19 9 

 

Q12b) Si 𝐧𝐨𝐧, quelle en est/quelles en sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ?  𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 

𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬) 

10 réponses 

Car je donne peu d'heures de cours d'anglais ces dernières années 
thème non prévu dans mon école au niveau où j'enseigne l'anglais 
Manque d'intérêt de ma part 
je ne lis pas ce genre d'articles et donc je ne m'en inspire pas lors de la création 
d'une séquence. 
Je ne vois pas comment exploiter ce genre d'articles dans le cadre de mon cours.  

Ce genre textuel ne rentre pas dans les séquences que j'ai créées cette année.  
Je donne cours de LM2 anglais 2h dans l'enseignement qualifiant, ce qui me laisse 
peu de temps pour élargir le champs de mon matériel pédagogique. Ceci-dit, votre 
questionnaire me fait réfléchir, et cela pourrait être intéressant, car différent.  
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Mes séquences ne s'y prêtent pas 
Thématique qui ne fait pas partie du cours de 4A1 dans mon école 
Personnellement, je ne m'intéresse pas à la presse à sensation . De plus, je donne 
cours en 4ème uniquement. Je trouve qu'ils n'ont pas les connaissances 
suffisantes à ce stade de l'apprentissage. 

 

 

 

 

 

  1    4  10 15 23 24 11                       1  1    2  10 22 25 11                      1   1   1  1    9   16  8 
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Q14) À quel(s) 𝐦𝐨𝐦𝐞𝐧𝐭(𝐬) d’une séquence didactique intégrez-vous l’article de 

presse à sensation ? 

 Pas du tout 
d’accord 

Pas d’accord D’accord Tout à fait 
d’accord 

Comme introduction 
à une séquence (« 
mise en situation ») 

0 2 7 5 

Comme support pour 
une compréhension à 
la lecture 

1 2 8 3 

Comme support pour 
présenter un point de 
grammaire 

1 4 7 2 

Comme support pour 
présenter un 
nouveau champ 
lexical 

1 1 11 1 

Comme support pour 
lancer une activité de 
production (comme 
un débat, une 
discussion sur un 
sujet) 

0 0 7 7 

Comme modèle pour 
une tâche de 
production écrite 
(exemple : écrire un 
article de presse à 
sensation) 

2 4 6 2 

 

 

Q14b) À quel(s) 𝐦𝐨𝐦𝐞𝐧𝐭(𝐬) d’une séquence didactique intégrez-vous l’article de 

presse à sensation ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)3 réponses 

/ 

Souvent, seuls les gros-titres sont présentés en début de séquence afin de susciter 
l'intérêt des élèves. 
Évaluation 
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Q15b) 𝐎𝐮 ̀ trouvez-vous les articles de presse à sensation que vous utilisez dans le 

cadre de vos cours ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬) 

2 réponses 

/ 
Mail online, Page Six, I Love English 

 

 

Q16) Selon vous, quelle est la 𝐩𝐥𝐮𝐬-𝐯𝐚𝐥𝐮𝐞 de travailler l’article de presse à 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐚𝐭𝐢𝐨𝐧 

dans le cadre du cours d’anglais ? 

 Pas du tout 
d’accord 

Pas 
d’accord 

D’accord Tout à fait 
d’accord 

L’article de presse à 
sensation motive les 
élèves, car il se 
rapproche 
d’histoires/d’évènements 
en rapport avec des 
célébrités, c’est-à-dire un 
type de contenus que les 
élèves connaissent 
généralement bien. 

0 0 9 5 

Les articles de la presse 
à sensation sont 
généralement plus courts 

1 4 8 1 

1   1   2   7   3                   3    3  5    3                        2   3   4   4   1                   2   3   5   4 
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que d’autres articles de 
presse. 
La langue utilisée dans 
ces articles est moins 
formelle que dans 
d’autres types de presse, 
ce qui permet de 
travailler du vocabulaire 
simple et usuel. 

1  2 9 2 

Le style familier utilisé 
dans ces articles permet 
de présenter des 
expressions colloquiales 
aux élèves. 

0 1 10 3 

Ce type d’articles essaie 
d’établir un lien de 
complicité avec le·la 
lecteur·rice, ce qui 
permet à l’élève de se 
sentir plus « impliqué·e » 
dans l’article. 

1 4 8 1 

Travailler la presse à 
sensation permet 
d’étudier les moyens 
linguistiques utilisés 
pour rendre une 
information « 
sensationnelle », « 
captivante » pour le·la 
lecteur·rice (utilisation 
des adverbes, par 
exemple). 

0 1 11 2 

La présence de photos 
peut faciliter la 
compréhension du 
contenu de l’article. 

0 0 11 3 
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Q18) 𝐄𝐧 𝐠𝐞 ́𝐧𝐞 ́𝐫𝐚𝐥, 𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 enseignez-vous l’article de presse à sensation ? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

De manière explicite, c’est-à-

dire en clarifiant les savoirs, 

compétences et attitudes 

relatifs au genre textuel et 

ensuite en les faisant exercer à 

travers une pratique guidée et 

ensuite autonome. 

De manière implicite, c’est-à-

dire en laissant les élèves 

découvrir les différences par 

eux·elles-mêmes et en leur 

demandant d’imiter ce genre 

textuel sans avoir explicité ses 

caractéristiques. 

    1          5        3        4         1        5        6            2        1     
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Q20) Si vous 𝐧𝐞 𝐬𝐞𝐧𝐬𝐢𝐛𝐢𝐥𝐢𝐬𝐞𝐳 𝐩𝐚𝐬 les élèves à la lecture critique, quelle en 

est/quelles en sont la/les 𝐫𝐚𝐢𝐬𝐨𝐧(𝐬) ? (plusieurs réponses possibles) 

Il n'y a actuellement aucune réponse à cette question. 
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Q20b) Si vous avez répondu « 𝐝'𝐚𝐜𝐜𝐨𝐫𝐝 » ou « 𝐭𝐨𝐮𝐭 𝐚 ̀ 𝐟𝐚𝐢𝐭 𝐝'𝐚𝐜𝐜𝐨𝐫𝐝 » 𝐚 ̀ 𝐥𝐚 𝐪𝐮𝐞𝐬𝐭𝐢𝐨𝐧 

𝐩𝐫𝐞 ́𝐜𝐞 ́𝐝𝐞𝐧𝐭𝐞, 𝐜𝐨𝐦𝐦𝐞𝐧𝐭 procédez-vous pour sensibiliser les élèves à cette lecture 

critique ? 𝐀𝐮𝐭𝐫𝐞(𝐬) 𝐩𝐫𝐨𝐩𝐨𝐬𝐢𝐭𝐢𝐨𝐧(𝐬)4 réponses 

/ 
Je montre des media bias charts et des vidéos qui expliquent comment détecter 
les fake news. 
Recherche d’informations sur ce sujet via d’autres media ou sites 
Comme dit précédemment, même sujet abordé via différentes sources 

 

 

 3          9          2                                                                 6         8   
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Fin du questionnaire 
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Appendix I: Unit 4 - News 
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Objectifs

Comprendre des news stories

ATHÉNÉE ROYAL
BASTOGNE- HOUFFLLIZE

Au terme de cette unité tu seras capable de:

SSFL

COMPRÉHENSION À LA
LECTURE

COMPRÉHENSION À
L'AUDITION

Maîtriser le vocabulaire des news 
Maîtriser la voix passive
Maîtriser le langage journalistique

Comprendre des news stories de radio 
Comprendre des vidéos qui expliquent
comment écrire un article de presse.

EXPRESSION ÉCRITE Ecrire une headline attractive
Ecrire un news story pour un journal

Présenter une news storyEXPRESSION ORALE

Let's work.... :) 
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0. Introduction 
 

1. Here are 5 headlines of short news stories. What do you think they may be 

about? 

2. Choose one of the headline and write a small article about what you think 

happened. 
 

_________________________________________________ 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 
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I. Reading comprehension – News stories 
 

1. Read the following new stories 

 

 

1 

 

 

The most ordinary items in your house can 

cause accidents. According to the statistics, 

every year, more than 2000 people are injured 

by soft toys, 700 by envelopes and 1500 by 

tissue paper. Nearly 18 000 accidents are 

caused by armchairs; but by far the greatest 

danger in your house comes from carpets. 

Last year, around 165 000 accidents involving 

carpets were reported. 

 

 

2 

 

 

An 85-year-old man was stopped and was 

escorted off Insterstate 195 by the 

highway patrol because he was riding in a 

wheelchair. The wheelchair was being pushed 

along the slow lane by his 65-year-old-son. The 

son told the police that his father wanted to 

celebrate his birthday in an “original” way. They 

both received a $150 fine 

 

 

3 

 

 

Patrol cars were involved in a dramatic car 

chase after a notice was spotted in the rear 

window of a car saying “Help us, we have 

been kidnapped”. It had been put there by 

four unhappy children who didn’t want to go 

on vacation with their parents. 

 

 

4 

 

 

A teenager who tried to rob a bus in Chile was 

horrified to discover that is mother was one of 

the passengers. He and his two friends were 

threatening the driver when he heard a familiar 

voice telling him to stop and to get off the bus. 

 

 

5 

 

Burglar Frank Gort broke down in court and cried when he was sentenced to seven years in jail, 

claiming it was his unlucky number. An understanding judge in San Antonio, Texas, took pity and 

gave him eight years of prison instead. 

 

1.1.  Match the headlines from page 1 with the right news story. 
 

Story 1 _______________________________ Story 2 _______________________________ 

Story 3 _______________________________ Story 4 _______________________________ 

Story 5 _______________________________ 

182



5GLM1 & 6GLM2 

3  

  

1.2. Check your comprehension. Answer the following questions in French. 

 Story 1 : Why can we say that house is not a safe place? 

________________________________________________________________

________________________________________________________________ 

 

 Story 2:  Why did the father and the son decide to go on the highway with a 

wheelchair?  

________________________________________________________________

________________________________________________________________ 

 

 Story 3 : Why did the police chase the car? 

________________________________________________________________

________________________________________________________________ 

 

  Story 4 : What happened to the teenager ? 

________________________________________________________________

________________________________________________________________ 

 

 Story 5:  Why did burglar Frank Gort cried in the court? 

________________________________________________________________

________________________________________________________________ 

1.3. Were your predictions about what happened correct? Discuss it with a partner. 
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2. Grammar 

2.1. Look at the first sentence of the second new story. 
 

 “An 85-year-old man was stopped and was escorted off Insterstate 195 by the 

highway patrol […]. What type of sentence is that? 

_____________________________________________________________________ 

 

2.2. In the text, spot the forms that are identical or similar to the one above. Check 

with your partners to see if they have some more. 
 

 

-   

 

-   

 

-   

 

-    

  

-  

 

-   

 

-   

 

-    
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II. Grammar corner: The passive voice 
 

1. Formation 

N.B. Pour qu’un verbe à la voix active puisse se transformer à la voix passive, il faut que le 

verbe soit transitif, c’est-à-dire qu’il admette un complément d’objet (direct ou indirect). 

Par exemple le verbe « voyager » est intransitif et ne peut donc pas être mis à la voix passive. 

 

La voix passive en anglais se forme en conjuguant le verbe « _______________________ » 

(être) au même temps que le verbe à la voix active, suivi du participe passé 

(______________colonne des verbes irréguliers). La construction est la même qu’en 

français. 

TO BE (conjugué) + participe passé 

 

Exemple : 

Active (A): 
 

The burglar         steals          a TV from the police station.  
                               Present simple 
 
 

Passive (P): 
 

A TV             is stolen              from the police station (by the burglar) 
           Present simple + past participle 

 

N.B. : Dans le langage informel, on trouve aussi l’auxiliaire « get » à la place de « be ».  

Exemple :   The vase got broken (by the cat) 
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2. Utilisation  

La voix passive s’utilise : 

1. Quand l’agent (la personne qui fait l’action) est inconnu, évident ou qu’il n’a 

pas d’importance. 

 Jane was shot (on ne sait pas qui lui a tiré dessus = inconnu) 

 He has been arrested (par la police, mais c’est évident) 

 This church was built in 1895 (ça n’a pas d’importance qui a construit l’église) 

 

2. Quand on s’intéresse au résultat de l’action plutôt qu’au sujet. 

 30 people were killed in the earthquake. (L’information qui nous intéresse 

c’est le nombre de morts et pas l’action du tremblement de terre.) 

3. Quand on ne veut pas faire porter la responsabilité d’une action à quelqu’un 

 The car has not been cleaned yet. (Plutôt que de dire = you haven’t cleaned 

the car yet). 

La voix passive se retrouve surtout dans la langue formelle, neutre et impersonnelle, 

notamment dans la presse.  

 

3. Focus sur le complément d’agent  

3.1. Agent = une personne 

Le sujet du verbe de la voix active devient l’agent dans la phrase à la voix passive. Le 

complément d’agent introduit par la préposition « ___________________ » se place en 

____________________de phrase. Souvent, le complément d’agent n’est pas mentionné. 

C’est d’ailleurs le cas dans ces 4 situations : 

a) Quand on ne sait pas qui a fait l’action dont on parle  

 Ex : Our car was stolen last night (on ne sait pas qui a volé notre voiture) 

 

b) Quand ce n’est pas intéressant de mentionner qui a fait l’action dont on parle 

 Ex : She was taken to the hospital yesterday (dans ce cas-ci, ce qui nous intéresse 

c’est le fait qu’elle est partie à l’hôpital et pas de savoir qui l’y a emmenée.) 

 

c) Quand le contexte permet de comprendre directement qui a fait une action 

 Ex : The murderer was arrested last week (on sait qu’il a été arrêté par la police 

étant donné que personne d’autre n’a le droit d’arrêter quelqu’un.) 

 

d) Quand on ne souhaite pas identifier la personne qui a fait l’action 

 Ex : An error has been made. (La personne qui prononce ou écrit cette phrase 

ne souhaite pas dire qui a fait l’erreur dont elle parle.) 
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3.2. Agent = instrument, objet ou matériel. 

Lorsque l’agent n’est pas une personne, mais un instrument, un objet ou un matériel, on 

utilise alors la préposition « with » pour introduire le complément d’agent au lieu de « by ».  

Exemple :  

 The door was opened with a key (= l’objet qui a permis d’ouvrir la porte) 

 The house was built with wood (= le matériel utilisé pour construire la maison.)  

 The omelette was made with a whip (=le fouet est l’instrument qui a permis de faire 

l’omelette)  

 

4. Tableau récapitulatif des temps et aspects 
 

 Voix active Voix passive  

Present simple  He delivers the letters  The letters are delivered (by him) 

Present continuous  He is delivering the letters  The letters are being delivered (by him) 

Past simple He delivered the letters  The letters were delivered (by him) 

Past continuous  He was delivering The letters were being delivered (by him) 

Present perfect  He has delivered the letters The letters have been delivered (by him) 

Past perfect  He had delivered the letters. The letters had been delivered (by him) 

Going to  He is going to deliver the 
letters  

The letters are going to be delivered (by him) 

Future simple  He will deliver the letters The letters will be delivered (by him) 
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5. Exercises : Passive voice  

5.1. Complete the sentences with the passive verbs of the verb between 

parenthesis. Use the present simple. 

a. English ______________________ (to speak) in many countries of the world. 

b. These cars _____________________ (to make) in Japan. 

c. The name of the person who did the best test ______________ (to write) on the 

board. 

d. The Olympic games ________________________ (to hold) in China this year. 

e. The news ____________________________ (to broadcast) around 7 o’ clock 

every morning. 

5.2. Complete the sentences with the passive verbs of the verb between parenthesis. 

Use the past simple 

a. This movie ____________________ (to release) ten years ago. 

b. The car ________________________ (to repair) last week. 

c. Ukraine _________________________ (to invade) by the Russian army three 

weeks ago. 

d. This omelette ________________________ (to made) with ostrich eggs. 

5.3. Complete the sentences with a verb in the passive voice. Choose the correct 

tense. 

 Example: My brother couldn’t go out with us yesterday because he had been punished (to 

punish) by my parents one week before. 

a) The famous singer XXXTentacion ___________________ (to shot) in his car 

yesterday. 

b) Tomorrow, the Queen Elizabeth ___________________________ (to take) to 

visit an hospital in the centre of the country. Then, she will go back the Buckingham 

Palace. 

c) Today, we are visiting the biggest church of England, which ________________ 

(to build) in the 17th century. 

d) There was a bomb attack at the Brussels airport this morning and more than 50 

people ____________________ (to kill). 

e) At the moment, my sister’s interview _______________________ (to broadcast) 

on the radio. 
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f) Tons of rubbish ___________________ (to throw) every day.  

g) The essays must ______________________ (to give) back before Friday.  

 

5.4. Rewrite theses sentences using a passive verb. 

Example: The paparazzi pursued the car for 10 kilometres.  The car was pursued for 10 km (by 

the paparazzi) 

a. Yesterday, the police arrested a young teenager at the airport. 

 A young teenager__________________________________________________ 

 

b. Nation geographic will broadcast an interesting documentary tomorrow night. 

 An interesting documentary__________________________________________ 

 

c. Queen Elizabeth is organizing a big ceremony for Kate’s birthday. 

 ________________________________________________________________ 

 

d. The copy editor had not read the business section before its publication. 

 ________________________________________________________________ 

 

e. From now on, Mr Moussa will teach the English class. 

 ________________________________________________________________ 

 

f.  Apple will present the new Iphone tomorrow morning. 

 _______________________________________________________________ 

 

g. Students must give back their essays before Friday. 

 ________________________________________________________________ 

 

h. Police have charged the footballer, Benjamin Mendy, with sexual assault.  

 ________________________________________________________________ 

 

i. The waiter had not yet served the soup when the costumers received the main 

course. 

 _____________________________________________________________________ 
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III. Vocabulary corner – News  
1. Types of newspapers – Associate the picture with the right type of 

newspapers. 
 

A TV guide -  A magazine – A Sunday newspaper - A tabloid – A 

journal – A daily newspaper – A local newspaper 

 

 

 

 

 

 

________________________               _____________________                ______________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

___________________               ___________________________          ________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

                            ________________________________ 
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2. Newspaper sections – Find the name of the section to match with the 

definition 

Section name Description 

 The section that talks about the news in the entire 
world. 

 A section in which you will find information about 
the covid-19, among other. 

 A section in which editorialist are asked to give 
their point of view on different topics. 

 A section in which you will find information about 
the stock market or the flourishing companies. 

 A section that explores the technological advances 
of our world. 

 A section in which you can find information about 
your favourite football team. 

 A section where you can find the people who died 
in the last few days. 

 A section that usually comes at the end of the 
newspapers and give the readers information 
according to their astrological sign. 

 

3. Jobs 
 

A columnist      A person who writes articles in which he gives 
his opinion on a particular topic. 

A war correspondent     A journalist who regularly writes a particular 
kind of article in a newspaper. 

An editor      A photographer who follows famous people 
to get shocking pictures of them. 

A paparazzo     A journalist who reports on a war from the 
scene of action 

An editorialist      A person whose job is to check and correct 
the articles before they are printed. 

A copy editor      A person who is in charge of a newspapers or 
of a magazine. 
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IV. How to write a news story article? 
1. Introduction 
There are two main categories of articles: 

Feature story News story 

It explains the significance of an event and offers an 
analysis of this event. his kind of content gives you 
the chance to go in-depth on a story or at least one 
angle of that story. 

It reports the facts: who, what, where, when, why, 
and how. And a news story is written in a 
straightforward, concise reporting style. 

 

For now, we are only going to focus on news story. 

 

2. News story: structure 

2.1. Here are different parts that a news story may include. Match them with their 

definition. 
 

a. The headline 

 

   1. It is used to illustrate the story told by the article. 

b. The supporting 

paragraph(s) 

   2. It appears in the beginning of the article and it gives the 

main information about the article. 

c. Dateline     3. It is a line at the top of an article that reports the date and 

location of a news story. 

 

d. Caption     4. The end of an article. 

e. Conclusion  

 

   5. The title of an article. It is normally brief and is used to 

catch the readers’ attention. 

f. Lead  

 

   6. It is a line at the top of an article in a newspaper or 

magazine that gives the author’s name. 

g. Byline    7. It is a small line used to explain the illustration of an article. 

 

h. Picture     8. It is usually the longest part of the article. It explains more 

in-depth the information provided earlier in the article. 
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2.2. Associate the different parts of a news story with the number on this article. 

Then check with a partner. 
 

 

2  ______________________________ 3    _________________________________ 

5 _______________________________    6   __________________________________ 

7  _______________________________     8   __________________________________      

9 ________________________________      10  __________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 2 
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3. The lead  
 

 

Tips for a striking lead 

 Try to attract the readers’ attention by using one of these strategies: 

 Using a question to grab the readers; 

 Using a startling statistic or an unusual fact; 

 Using a quote from an expert in the field; 

 Using a short anecdote. 
 

 Keep it short! You do not want to give away information that will appear later in your article; 

 Answer to these 5 basic questions: What? Who? When? Where? Why? 

 

3.1. Here are some examples of leads. Try to identify which strategy is used in each 

of them. 

 Imagine being such a good tennis player that you win a school scholarship to play. Imagine 

dropping out of college to pursue a career in professional tennis. Imagine being this good at one 

thing, then tackling another career too. That's exactly what a young girl named Sally Ride did. 

Although she started on the road to being a tennis pro, Sally soon realized that her true calling 

was in astrophysics, and she would become one of today's most famous women astronauts! 

 

 Strategy: _________________________________________________________ 

 

 "Our future lies with today's kids and tomorrow's space exploration," said Sally Ride, one of the 

most famous women astronauts of our time. Not only has Ride spent her career traveling the 

stars, but she has dedicated her life to helping students learn more about space and become our 

future explorers. 

 

 Strategy: _________________________________________________________ 

 

 Have you ever wondered what it would be like to travel among the stars, or ride in a space shuttle 

and be a part of NASA's famous astronaut team? Perhaps you could make your dream come true 

just like a girl from California did in 1977; this famous astronaut's name is Sally Ride. 

 

 Strategy: __________________________________________________________ 

 

 The global rate for washing hands after using the toilet was under 20 percent before the covid-19 

pandemics. Since then, it has raised to a small 35 to 40% according to research. 

 

 Strategy: __________________________________________________________ 

The most important sentence in any article is the first one. 

If it doesn’t induce the reader to proceed to the second 

sentence, your article is dead.  

William Zinsser, On writing well. 
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3.2. Write a lead that includes the following information. Try to use one of the 

strategy mentioned above. 

 

 Who: 40 passengers; 

 What: Evacuated from a Northwest Airline jet that was going to the Bahamas; 

 When: On Monday 14th of March 2022; 

 Where: At LAX airport; 

 Why: A landing tower employee spotted smoke near the wheels of the jet. 

 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 
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4. The body paragraph(s) of an article 

4.1. Introduction 
Once you have created a good lead, give the reader more information in the body of your 

article. This is the place to tell about what else you know about the story and to give 

additional details. 

Tips for an interesting body paragraph 
 

 Supply the readers with more details about what happened; 

 Keep the sentences short; 

 The most important details come first; 

 Maintain an objective tone, using for example, the passive voice when it is necessary; 

 The body paragraph(s) can also contain some quotes or/and images with captions. 
 

 

4.2. Here is some additional information you may find in a body paragraph about the 

incident at LAX airport. 

 

a) Put them in the right order (1-7 from the most important to the least 

important) 

 

 The 40 passengers were going on holiday to the Bahamas. ___________________ 

 The smoke near the wheels was coming from an employee that smoke next to the 

plane, which is strictly prohibited. __________________ 

 Some of the passengers refused to board again after the incident. _____________ 

 The jet took off later that night and the passengers landed 5 hours later in Nassau. 

__________________ 

 “It was our first time on a plane and I was afraid the plane was going to crash” said 

one mother who refused to board again after the incident. ____________________ 

 The 25-years-old employee that smoked near the plane was fired by LAX airport. 

____________________ 

 Passengers are probably enjoying a cocktail on the beach now. ________________ 
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b) Now write your own body paragraph using the additional information from 

exercise a). If you want, you can also invent some additional information to 

complete your body paragraph. 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Headline 
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V. How to make catchy headlines? 
 

“On average, five times as many people read the headline as read the body copy. When you’ve 

written your headline, you’ve spent eighty cents out of your dollar.” 

David Ogilvy, father of advertising 

 

Newspapers headlines have their own language. First, headlines are usually short, so they 

tend to leave out all the inessential words and to use shorter words (which can sometimes 

make them ambiguous). Second, as headlines are the first thing readers see, journalists use 

a variety of techniques (play on words, rhymes, exaggerations…) to catch the readers’ 

attention. 

1. Look at the examples of newspapers headlines and match them with the 

techniques used. 
 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

Techniques commonly used in headlines 
1. Omission of articles; 

2. Play on words; 

3. Passive sentences written without the auxiliary verbs; 

4. Infinitive used for future actions; 

5. Punctuation used to add new meaning; 

6. Preposition change 

 Involved in = in  

 Because of, about= over 

 In favor of = for  

 

2022 World cup tickets sales suspended 
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2. Here are some sentences. Use the technique mentioned above in order to 

make a catchy headline. You do not have to mention all the information! 
 

Ex:  A baby was found alive two days after a deadly earthquake in Turkey  Baby found alive 2 days after 

Earthquake. 

Ex: The UK has decided that the country will freeze the assets of 100 Russian oligarchs because of Ukrainian 

invasion.  UK to freeze assets of 100 Russian oligarchs over Ukraine invasion. 

A drunk man was arrested by the Miami Police because he was driving too slowly on the 

highway. 

 Drunk man _____________________________________________________ 

A lion escaped from the Zoo in Antwerp because an angry vet left the door opened when 

he saw that the cage had not been cleaned for weeks. 

 ________________________________________________________________ 

The prime Minister will go to the border of Ukraine in order to discuss humanitarian aid 

with its Ukrainian counterpart. 

 ________________________________________________________________ 

The family of the little French girl Maëlys said they are satisfied with the court decision. 

 ________________________________________________________________ 

People inside the Kremlin say that Putin has lost his mind. 

j. ________________________________________________________________ 

 

3. Look at the pictures below. Imagine a headline for each picture. Use the 

techniques mentioned above. 
 

 

 

 

 

 

 

e 

_________________________________                     _________________________________________ 
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___________________________________              ___________________________________________ 

 

3.1. Once you have imagined a headline, try to think what the article may be about 

and write down your ideas in the chart below.  
 

 

 

 

Picture 1 
 
...........................................................................................  

...........................................................................................  

...........................................................................................  

........................................................................ ................... 

Picture 2 
 
...........................................................................................  

...........................................................................................  

........................................................................................... 

...........................................................................................  

Picture 3 
 
...........................................................................................  

........................................................................................... 

...........................................................................................  

................................................................................. .......... 

 

Picture 4 
 
...........................................................................................  

...........................................................................................  

...........................................................................................  

...........................................................................................  
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3.2. In group, write an article about one of the picture. Then, you are going to present 

it in front of the class. 
 

               _____________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________ 
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3.3. Check your predictions. 
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VI. Write your own news story 
Context: L’école de ton correspondant anglais a décidé de lancer un journal. Ils ont décidé 
d’y inclure une section « news from abroad » où apparaitront certains articles écrits par 
les correspondants des élèves.  

 
Attention, tous les articles des correspondants ne seront pas publiés, essaie donc 
de te démarquer des autres concurrents grâce à l’originalité de ton histoire, ou ton 
style. 

Tâche : Écris un article sur un évènement qui s’est passé dans ton pays, dans ta ville ou 
dans ton école. Pense à tous les conseils qui t’ont été donnés durant le début de séquence 
et utilise au minimum 4 verbes à la voix passive.  
Le format est le suivant :  

- Article entre 100 et 150 mots  

- Titre : - de 15 mots. 
 

_________________________________ 

 

                       _____________________________________________________ 

                       _____________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________ 
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Grille d’évaluation simplifiée 
3 critères à respecter impérativement pour réussir 

1. Caractère compréhensible du message produit (langue et cohérence) = OK – PAS OK 

2. Respect des consignes de la tâche (pertinence) = OK – PAS OK 

3. Utilisation d’une langue standard pour le type de production demandée = OK – PAS OK 

Réussite – Échec 

Critères Indicateurs 
Pertinence  

- Ai-je respecté les consignes ? 

- Le langage utilisé dans mon 
texte correspond-il au genre de 
texte ciblé ? 

 Tous les éléments d’une « news 
story » sont présents. 

 J’ai bien respecté le format demandé 
(nombre de mots + voix passive). 

 J’utilise le registre formel adapté à 
l’écriture d’une news story. 
 

Cohérence  

- Ai-je respecté l’ordre logiques 
des éléments de mon texte ? 

 

 

 Les différentes parties de la news story 
sont agencées dans le bon ordre. 

 L’ordre des informations à l’intérieur 
des paragraphes est cohérent. 
 

Langue  
 

- Ai-je bien utilisé les structures 
grammaticales apprises au 
cours ? 

 
 

- Ai-je utilisé un vocabulaire riche 
et varié ? 

 
 
 
 

- Ai-je bien relu mon 
orthographe ? 

 

 La formation de mes verbes à la voix 
passive est correcte. 

 J’utilise des structures de phrases 
variées. 

 J’utilise les bons temps dans mon récit. 
 

 J’utilise des nouveaux mots appris au 
cours de la séquence. 

 J’utilise des synonymes pour éviter les 
répétitions. 
 

 

 J’utilise adéquatement la ponctuation et 
les majuscules. 

 

Originalité  

- Ai-je tenté de personnaliser 
mon texte ? 

 

 J’imagine un évènement personnel et 
original  
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Appendix J: Student survey on Unit 4 - News - Results 

 

Question 5: Était-ce la première fois que tu travaillais l’article de presse dans le cadre d’un 

cours de langue étrangère ? 

 

 

 

 

 

 

Question 6: Qu'as-tu pensé d'avoir une séquence sur l'article de presse ? 

Pas du tout intéressant Pas intéressant Intéressant  Très intéressant 

0 2 12 5 

 

 

Question 7: La séquence sur l’article de presse m’a aidé à mieux comprendre les caractéris-

tiques du genre textuel de l’article de presse (structure d’un article de presse, présence de 

photo(s) et d’une légende, le fait que les articles cherchent à capter l’attention du lecteur par 

différentes stratégies, etc.).1 

Pas du tout d’accord Pas d’accord D’accord Tout à fait d’accord 

1 2 8 8 

 

 

 

 

 
1 Note that for this question, I listed examples of the generic invariants that Camille Guillaume identified in her 

sequence. 

79%

21%

Oui

Non
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Question 8: Selon toi, cette séquence sur l’article de presse… 

 Nombre de répon-

dants (/19) 

Ne m’a rien apporté pour l’apprentissage de l’anglais. 0 

M’a permis d’enrichir mon vocabulaire. 7 

M’a permis de m’entrainer à la lecture en anglais. 5 

M’a permis de mieux comprendre le genre textuel de l’article de presse. 15 

M’a permis de m’entrainer au niveau de la production écrite. 11 

Était une source de motivation pour l’apprentissage de l’anglais. 2 

M’a intéressé car elle a permis de travailler avec de « vrais » documents 

et non des documents provenant de manuels. 

7 

 

 

Question 9: Dans le cadre d’une éventuelle autre séquence sur l’article de presse, quel(s) 

genre(s) d’article de presse t’intéresserait-il de travailler ? 

 Nombre de ré-

pondants (/19) 

La presse d’information (presse d’information générale, comme le journal 

Le Soir) 

12 

La presse d’opinion (la presse d’opinion désigne un type de presse écrite 

dont le contenu exprime les « orientations » d’une famille de pensée, d’un 

partie, etc.) 

5 

La presse à sensation (Un article de presse à sensation traite généralement 

de sujets moins sérieux que ceux abordés dans les journaux d’information, 

tels que des histoires sur les célébrités, et cela de manière sensationnelle 

afin d’éveiller l’intérêt des lecteur·rices. Ces articles sont généralement 

courts et accompagnés de nombreuses photos).  

7 
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Question 10: En dehors des cours, quelles sont tes habitudes de lecture d’articles de presse (en 

ligne ou en version papier) ? 

 Jamais Parfois Souvent Très souvent 

Je lis des articles de presse d’information. 2 10 6 1 

Je lis des articles de presse d’opinion. 8 10 2 0 

Je lis des articles de presse à sensation. 11 5 2 1 

 

 

Question 11: Est-ce que ce genre de séquence sur l’article de presse te motiverait à lire « plus » 

en anglais en dehors des cours ?  

Pas du tout d’accord Pas d’accord D’accord Tout à fait d’accord 

5 8 7 0 

 

 

Question 12: Que penserais-tu d’apprendre à « décoder » le fonctionnement de l’article de 

presse afin d’apprendre à développer ton esprit critique ?  

Pas du tout intéressant Pas intéressant Intéressant  Très intéressant 

0 4 12 2 
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