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ANNEXES

Annexe 1 : Activité « expression corporelle » (Observation ECOLE B)
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Annexe 3 : Verbatim Sandra (Entretien Ecole B)

Annexe 4 : Activité « musicale » (Observation Ecole E)
Annexe 5 : Verbatim Vanessa (Entretien Ecole E)
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Annexe 8 : Activité « perception et expression de textures » (Observation Ecole A)
Annexe 9 : Verbatim Sadia (Entretien Ecole A). 2éme primaire

Annexe 10 : Activité libre (Observation maternelle Ecole A).
Annexe 11 : Verbatim Julia (Entretien Ecole A).

Annexe 12 : Activité « art plastique » (Observation Ecole D)
Annexe 13 : Verbatim Laura (Entretien Ecole D)






Suite de 'activité de présentation des productions individuelles. Voir annexe 2

Activité observée : introduction a I'expression corporelle Date : 23 avril 2018
(1h15)
Notes Descriptives Mes Notes méthodologiques et théoriques
Observation ressentis Analyse pour la préparation de I’entretien, Relation au/ a
Et mes
questions
Etapes de Information
I'activité supplément
aire basée
sur
I'entretien
Consignes Public:
pour Classe
organiser .
lespace verticale
Y
matériel
(10minutes) 4eme
détermina
nt

L’institutrice
consacre du
temps aux
activités
artistiques
de maniere
hebdomadai
re. Elle
travaille
différents
types
d’expression
endant




I'année
scolaire.

4_éme
détermina

nt

La gestion
de I'espace
matériel est
une
contrainte
pour le bon
déroulement
de I'activité.
L'institutrice
essaie
d’utiliser la
salle de gym
pour les
séances
d’expression
corporelle.
Cependant,
celle-ci est en
priorité
destinée a
I'éducation
physique.













2 éme
détermina

nt
L'institutrice
fait appel
aux
stratégies
par
alternance.
Elle
commence
par un petit
discours afin
d’introduire
la définition
d’expression

corporelle.
Puis, elle fait
appel a
I'analyse
d'une vidéo

en grand
groupe afin
de nourrir le
débat.
Ensuite, elle
fait appel aux
connaissance
s des éléves
afin
d’identifier
les idées qui
peuvent étre




exprimées
par
I'expression
corporelle.

(voir jusqu’a
page 22)
1ére
détermina
nt

L’institutrice
essaie
d’expliquer
la définition
de
I'expression

corporelle.
Pour cela,
I'institutrice
fait appel
aux
connaissanc
es
préalables
des éleves
dans des
autres
domaines de
I’'expression,
afin de créer
des ponts
entre les
matiéres.




5éme
détermina
nt

Cela peut
étre
expliqué
sous le
principe de
I'analogie.
L’institutrice
fait appel
aux
connaissanc
es des éleves
afin de faire
de
comparaison
avec
I'expression
artistique.
(Utiliser les
analogies
permet
également de
mener les
éleves a
identifier le
sens du
contenu
abordé). Lien
étroit avec le
premier
déterminant.




3 éme
détermina

nt
L’institutrice
cherche a
ouvrir des
fenétres de
coopération
entre les
éleves de
Géme at geéme
années afin
de favoriser
le lien mais
aussi pour

motiver les
5éme

primaire a
s’engager
dans
I'activité a

travers
I'identificatio
n de ce qu’est
I'expression
corporelle,
grace aux
expériences
des éleves de
6%me année.






















1ére
détermina

nt
L’institutrice
accompagne
les éleves a
faire des
ponts entre
les matiéres
disciplinaire
s (math) et
I’éducation
artistique. La
vidéo
présentée en
classe montre
le lien entre
I'expression
artistique et
les
mathématiqu
es.
Cependant,
dans
I'activité
observée, la
thématique
est ouverte.
Ce seront les
éléves qui
choisiront
vers ol
orienter leurs
créations




malgré que
I'institutrice

porte un
intérét sur les
gestes de la
vie
quotidienne.




lere
détermina

nt

Pour
favoriser
I'apprentissa
ge significatif,
I'institutrice
fait appel aux
connaissance
s préalables
des éleves
pour les
accompagner
a faire des
liens entre les
choses qui les
entourent
dans le
monde.
















4,éme
détermina

nt
L'institutrice
suit une
méthodologi
e précise
pour
instaurer le
cadre dans sa
séance
d’éducation
artistique.
Elle
confirme
qu’elle n’a
pas de
préparation
aréaliser.
Elle suit sa
méthodologi
e propre de
I’éducation
artistique en
pédagogie
Freinet.
Nous voyons
comme cette
méthodologi




e fait appel
au travail
individuel et
collaboratif.
Ilya
I'articulation
de ces deux
dimensions
dans le
processus
d’apprentissa

ge.

1ére

détermina

nt
L'institutrice
introduit les
gestes de la
vie
quotidienne
car cela est
facile a
exprimer.
Introduire
les gestes de
lavie
quotidienne
peut
favoriser le
sens «
Sensation »
puisque les
éleves




peuvent
connecter la
cible
d’apprentiss
age avec des
expériences
venant de la
vie de tous
les jours.

4.eéme
détermina
nt
L’objectif
global de
I'activité est
le

développem
ent de tout
le potentiel
de I'enfant.




détermina

nt

Pour
favoriser
I'apprentissa
ge
significatif,
I'institutrice
fait appel
aux
connaissanc
es
préalables
des éleves
pour
accompagne
r les éleves a

faire des
liens entre
les choses
qui
I’entourent
dans les
monde.




3éme
détermina
nt

De manieére
générale, la
dynamique
de la classe
fonctionne

avec un
systeme de
points, ce
qui permet
aux éleves
de
s’autorégule

r. Cela
confirme la
place active
que 'éleve a
de manieére
réguliére
dans la vie de
la classe.

Jeme
détermina
nt
L’enseignante
pratique
I'enseignem
ent




horizontal.
Elle donne la
possibilité
aux éleves de
réaliser
leurs
groupes.
Selon
I'institutrice,
les résultats
sont
meilleurs
quand les
éleves
choisissent
avec qui
travailler.
C’'est un

facteur qui
favorise la
motivation
intrinseque
deI'éleve.

5éme
détermina

nt

Consigne a
court terme :
expliquer ce
que les éleves
doivent faire
dans
I'immédiat.




Consigne a
moyen
terme:
I'institutrice
explique les
étapes a
suivre pour
atteindre
I'objectif.
(définir une
action, choisir
des

mouvements
sur l'action, le
faire un apres
l'autre, puis le
représenter
au groupe).

4éme
détermina
nt:
Compétence
transversale
: travailler
I’entraide et
la
coopération.

2eme

détermina




nt
L'institutrice
accompagne
les éleves
avec une
position

« guide ».
Afin de les
aider a
préciser leurs
mouvements
avec des
conseils
précis.

2 éme
détermina

nt:
L'institutrice
« Conduit »
également
I'apprentissa
ge, en
introduisant
des criteres
explicites
pour
atteindre les
objectifs
fixés.




4_éme
détermina

nt
Présentation
des
productions
avec
I'objectif de
s’améliorer
dans la suite
du processus
d’apprentiss
age.

4.eme at
5éme

détermina
nts:
configurat
ion

Dans sa
méthodologie
, le contenu
attitudinal
est tres
important.
Selon
I'institutrice,
il faut un
cadre stricte
(regles,
attitudes et




valeurs
définis) pour
pouvoir
faire de la
création.
Contenu
attitudinal
-Ecouter les
autres

-Ne pas se
moquer

-Ne pas
déranger un
camarade qui
travaille.

6éme

détermina

nt

Les moments
consacrés
aux
questions-
remarques
peuvent étre
considérés
comme une
« évaluation
procédurale
» puisque
selon
I'institutrice
cela peut étre
vu comme




formatif en
cours de
travail

5éme
détermina

nt

Contenu
attitudinal
L'institutrice
insiste surle
fait que le
cadre et les
regles de vie
sont tres
importants
pour
favoriser le
bon
déroulement
de l'activité.




5éme

détermina

nt
Importance
que la
consigne soit
claire est
précise
préalablemen
t pour éviter
que les éleves
se perdent
dans le
processus
d’apprentissa

ge.




4_éme
détermina

nt

Dispositif
orientant. La
consigne
doit étre
répétée afin
que tous les
éleves
I'écoutent et
I'integrent.
Elle tient en
considération
les rythmes
des éléves
dans
I’assimilation
d’'une
consigne.
Tous les
éleves
n’intégrent
pasla
consigne en
méme temps.

6éme
détermina
nt
L’institutrice
fait appel a

une
évaluation




procédurale
pendant le
processus
d’apprentiss
age, afin de
repérer les
difficultés et
identifier les
solutions,
grace a
l'aide
externe,
pour combler
ces
difficultés.
L’institutrice
est exigeante
vis a vis du
processus.
Elle cherche a
exploiter le
plus possibles
les
ressources
afin d’aller le
plus loin
possible dans
I'apprentissa
ge Visé.

5éme
détermina

nt
L’institutrice




fait appel a
un
médiateur
externe, un
artiste, pour
trouver les
réponses aux
possibles
problémes
rencontrés.

2éme
détermina
nt
L'institutrice
reconnait ses
limites. Elle

fait appel un
médiateur
extérieur.
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Ecole : Ecole B

Pédagogie : Freinet

Classe (acteurs de I'activité) : 5¢me et 6¢me primaire

Institutrice: Sandra

Formation initiale ou autre : Institutrice primaire + Master Science de I'éducation
Années d’expérience professionnelle : Plus de 20 ans.

Expérience précédente dans le domaine artistique : Oui

Autorisation pour publier votre nom et ceux des enfants : Oui

Temps de I'activité : Rituel (40 minutes) + activité expression d’corporelle (1h15)
Lieu de I'activité : Classe et salle de gym.

Activité observée : Rituel de I'apres-
midi« présentation des productions »

Date d’observation : 23 avril 2018

Notes Descriptives Mes
Observation ressentis
et mes
questions

Etapes de
I'activité

Présenta
tion de
deux
producti
ons
artistiqu
es indivi

Notes méthodologiques et théoriques
Analyse pour la préparation de I'’entretien.
Relationau/ a:

Information

supplémenta

ire basée sur
I'entretien

2¢éme
détermina
nt
L’institutric
e se
positionne
en tant que




« médiatri
ce ». Elle
pratique un
enseignem
ent
horizontal
» afin de
donner
une place
active aux
éleves.
Cependant,
elle
confirme
qu’elle est
beaucoup
intervenue
cette fois-ci
carily
avait
beaucoup
de notions
artistiques
a aborder.
Elle est
intervenue
lors les
échanges
afin de




guider
I'apprentis
sage en
posant des
questions
aux éleves.

4.eme
détermina
nt
Compétenc
e
disciplinai
re

-Savoir
s’exprimer
correcteme
nt en
francais.

Compétenc
e
transversa
le

sociabiliser
les
production
S




4,éme

détermina

nt
Présenter les
productions
des éleves
permet de
sociabiliser
I'ceuvre afin
de leur
donner une
visibilité.
Cela
correspond a
la troisiéme
étape du
processus
expérientiel.

4éme
détermina
nt

Présenter les

productions
permet




d’aborder en
groupe la
technique
utilisée, mais
également
d’avoir un
retour du
groupe pour
améliorer
I'ceuvre. Cela
permet de
travailler le
contenu
conceptuel
ainsi que
procédurale.
L’institutrice
fait appel ala
Microstratég
ie3:
approche co-
constructive.
Par le biais
des
échanges,
l'institutrice
amene les
éleves a
intégrer de
nouveaux
savoirs.




1ére

détermina

nt
L’enseignant
e fait allusion
au fait que
partager les
productions
en groupe est
une action
qui motive
les éleves a
s’engager
dans l'activité.




3 éme

détermina

nt
L’institutrice
amene les
éleves a
s’investir
dans un
travail de
collaboratio
n, a partir de
la mise en
place des
espaces de
parole.

-Elle
connecte le
travail des
éleves,

-elle ameéne
les éléves a
identifier
leurs
sentiments et




sensations,
-elle améne
les éléves a
décrire le
matériel et la
technique
utilisés

-elle ameéne
les éléves a
verbaliser
lesidées de
production.

5éme
détermina

nt

Présenter les
ceuvres
permet
également de
travailler le
vocabulaire
spécifique des
techniques
employées.
Cela fait
référence au
Contenu
Conceptuel.




4.eme

détermina

nt

L’objectif est
de partager
les
connaissance
s d’'un éléve
afin de
développer
des nouveaux
savoirs
(Microstraté
gie 3
approches
co-
constructif)
Dispositif
qui permet
de mettre
en valeur
les
production
s (mise en
valeur des
production

s).




5 éme
détermina

nt

La
configuration
du
programme
d’enseignant
permet de
développer de
contenu
attitudinal.
Les éléves
ont la liberté
de choisir les
techniques
en fonction
de ce que
Iinstitutrice
adéja
présenté.
Cela fait
référence a
une valeur
attitudinal.

2 éme
détermina

nt
L’institutrice
se position
en tant que

« guide » du
processus




d’apprentissa
ge. Elle
donne des
conseils afin
que les éleves
développent
par eux-
mémes des

nouveaux
savoirs.













4.eme

détermina

nt

Le dispositif
employé
cherche a
présenter les
productions
afin des les
valoriser.
Nous voyons
clairement
que
I'institutrice
guide son
action en
suivant les
lignes
conductrices
dela
pédagogie
Freinet.




4.eme

détermina

nt

Tous les
éléves ont un
carnet
d’ceuvres
(cahier
mémoire)
dans lequel ils
conservent
les différents
dessins.
L’enseignant
donne des
réponses

« passant des
cultures » afin
de faire des
liens avec des
autres
thématiques
culturelles.
Celaserta
élargir les
connaissances
culturelles
des éleves.




Les actions
qui suivent
pourront étre
expliquées a
partir des
mémes
logiques qui
déja abordées
dans cette
colonne. La
méthodologie
employée est
équivalente a
celle
expliquée
pour la
premier

production.






















1 ére
détermina

nt
L'institutrice
aborde une
activité qui
n’a pas été
observée. Les
entretiens.
Cependant,
cela prouve
que
l'institutrice a
un intérét de
maniére
générale
pour
connecter la
vie des
éleves aux
apprentissag
es scolaires.
Cela permet
aux éleves de
développer
des
apprentissag
es
significatifs
car le sens
sensation est
activé.




1 ére
détermina

nt
L’institutrice
adapte son
contenu aux
souhaits
formulés par
les éleves.
Elle travaille
en fonction
des
formulations
de projets.
Elle identifie
les priorités
des éléves
afin de les
accompagne
r a enrichir
leurs savoirs
et avoir une
vision plus
large du
contenu a
traiter.
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Entretien avec Sandra. Institutrice Ecole B. Classe verticale
(5°™e et 6°™e primaire).

Activité présentation des productions

Observatrice : Par _rapport a la premiere activité, les échanges « questions-
remarques », pourriez-vous m’expliquer vos objectifs et le sens donné a l'activité ?

Institutrice: En pédagogie Freinet, on essaie de rendre les activités
authentiques, vraies. Pour que I'expression soit libre, on fait des présentations.
L’enfant s’exprime, il fait la création et puis il I'a présente. Car on écrit pour étre
lu, on fait des dessins pour le montrer...Si tu veux, c’est une facon de rendre
I'ceuvre «sociale ». On essaie de se mettre dans un processus comme les
écrivains, comme les mathématiciens font de la recherche ou comme les
conférenciers font les conférences, mais il faut que la conférence qu’on fait ne
reste pas dans une farde, c’est pour ¢a qu’elle va étre présentée. La présentation
est quelque chose de tres important en pédagogie Freinet parce qu’elle permet
de donner une visibilité a I'ceuvre qui a été crée. L’objectif est de socialiser la
création pour lui donner son authenticité et rendre le travail vivant. Parce que si
tu fais des ceuvres et qu’elles restent dans une farde et tu ne les montres jamais
aux parents... Ca va dans la méme idée que la correspondance, on va envoyer ce
qu’on a fait au correspondant, dans la méme idée que la présentation aux parents
ou aux autres classes, le fait de mettre les créations sur les blogs. Tout ¢a c’est
socialiser les créations.

Observatrice : Existe-il d’autres objectifs pour ce_type d’activité ?

Institutrice : Oui, tout ce qui est lié a I'’énonciation des paroles, etc... Et aussi, en
fonction de ce qui est présenté, petit a petit s’élaborent des critéres. Par exemple,
par rapport aux dessins, on va parler des techniques qui ont été utilisées, toutes
les notions d’analyse d’ceuvre, le contraste de couleur, la perspective, voila, tout
ce qu’on va trouver a critiquer de fagon positive. Quand on regarde une ceuvre,
on sait expliquer la technique, on regarde comment on peut s’améliorer, on
regarde le contraste de couleur... Dans toutes les notions, par exemple en
francais pour les textes, on va repérer a chaque fois qui présente les textes,
surtout en début d’année, les audaces. Alors c’est quoi les audaces ? Par exemple,
j'ai fait un style d’effet dans mon texte comme une chute humoristique. On les
note tous en vrac si tu veux, et puis on en a tellement qu’on les classe.

Observatrice : Ca veut dire quoi en vrac ?

Institutrice : Qu’on les écrit toutes une a c6té de I'autre. On les met toutes dans
le méme sac. Toutes les idées sont mélangées. Par exemple, un éléve présente le
passé simple, on va le noter dans la liste. A un moment, on les classe.



Observatrice : Si je comprends bien, vous faites d’abord une liste d’audaces a I’état
brut ?

Institutrice : On liste si tu veux, tout ce qui peut étre observé dans un texte et
donc on développe aussi la capacité littéraire de I'’enfant. Il y a d’autres notions
qui rentrent dedans. Cela on le fait au fur et a mesure et puis on les classe par
thématique. Pour toutes les présentations, on fonctionne comme c¢a. On essaie
d’élaborer une grille. Les remarques se font a chaque fois sur les mémes points.
Pour les présentations d’ceuvres c’est la méme chose. On arrive a utiliser le
vocabulaire spécifique, par exemple, nous avons parlé du concept du dégradé.

J’ai choisi de montrer un extrait de l'observation enregistré. Le moment ot
I'institutrice parle de « reproductible ».

Observatrice : Pourquoi demandes-tu si c’est reproductible ?

Institutrice : C'est partager aussi cet objectif social. Si il y a des enfants qui
veulent refaire ¢a, est-ce qu’'on peut le faire et comment, donc c’est nécessaire de
I'expliquer. Il s’agit aussi de valoriser la démarche de cet enfant 13, il a deux ans
de retard, elle est en intégration, elle a vraiment besoin d’étre valorisée, donc il y
a cet objectif la. Si tu veux, les présentations et tout le systeme de la pédagogie
Freinet pour l'enfant est la promesse d'une reconnaissance. C'est cette
reconnaissance de l'étre humain et de sa progression qui va amener une
motivation intrinseque a I'enfant. Mais ici, I'objectif est réellement de voir s’il y a
d’autres enfants qui ont envie de le faire, alors Amélia peut expliquer son
processus de création. On voit apres qu’il y a des enfants qui commencent a faire
la méme chose chez eux et aussi que les ceuvres qu’ils vont produire les
prochaines fois pourraient utiliser la technique proposée par Amélia si elle
'explique bien.

Observatrice : A quel moment, travaillent-ils les productions ?

Institutrice : Ce qu'ils ont présenté aujourd’hui, ce n’est pas forcement un travail
fait ici. C’est parfois de chez eux, il n’y a pas d’obligation de faire le travail a la
maison. Mais, nous avons des moments toutes les semaines d’expression
plastique, comme cet apres-midi c’est danse, parfois c’est I'expression plastique.

Observatrice : Je vois que tu vas montrer des productions faites par d’autres
éleves, pourquoi fais-tu ca ?

Institutrice : Ce que j’ai fait est d’expliquer que I'éleve a utilisé une technique de
projection pour faire un fond et pour donner plus de corps a son intention de
production, parce qu’elle a essayé d’exprimer la colere et la tristesse qu’elle
ressentait dans son école précédente et donc en travaillant les projections, il y a
eu la notion de colére et tout ce qui était autour. L’idée est de savoir comment
elle a utilisé cette technique pour faire son travail, on peut utiliser la technique
d’Amélia pour faire des fonds qui soient colorés et qui peuvent exprimer quelque
chose.



Observatrice : Peux-tu m’expliquer ce qu’est la projection dans le dessin illustré
comme exemple ?

Institutrice : C’est une technique plastique ou les enfants colorent avec des
pailles. Quand tu prends de I'Ecoline et tu souffles. Et c’est ¢a qui est la sur le
coté, elle a utilisé ce technique la.

Observatrice : Pour elle, la projection exprime la colére ?

Institutrice : Il n'y a pas que ¢a. Parce qu'il y a I'expression de son personnage,
etc. Mais ca rajouté de l'intensité au dessin.

Observatrice : Quand tu dis, qui veut essayer la technique lq, les éléves sont-ils
libres de choisir la technique ?

Institutrice : Oui, mais en fonction de ce que j’ai quoi et du matériel. La, il y en a
certains qui ont travaillé sur les projections. A c6té, ils ont fait des collages. En
fait, j’ai dit que pour ce travail-ci ils pouvaient utiliser aquarelle et Ecoline,
collage, pastel, crayon, voila, ces 5 choses la parce que je n’ai pas eu le temps de
travailler la gouache avec eux, mais avec ces 5 techniques, ils sont libres de
choisir.

Observatrice : Alors, la technique proposée dépend du matériel que vous avez d
disposition ?

Institutrice : Oui c’est ¢a.

Observatrice : Pourquoi tu demandes au deuxiéme enfant s'il peut expliquer les
techniques et les outils employés ?

Institutrice : Je trouvais intéressant d’expliquer la technique utilisée car ce n’est
pas du crayon. Il m’a semblé opportun de le demander a ce moment la car ce

n'est pas quelque chose qu’ils utilisent souvent et surtout pour arriver a ce
résultat la.

Observatrice : Si j’entends bien, il n’existe pas d’objectifs précis sur le résultat ?

Institutrice: Non, l'objectif est la reconnaissance et les éleves font la
présentation pour montrer leur travail. L’objectif de présentation est la
reconnaissance. En pédagogie Freinet, on parle de la magnification du travail,
c’est magnifier leur travail, le rendre beau, le mettre en valeur. J'ai exposé cette
semaine leur travail et ils sont super contents. IIs vont montrer aux parents et
cela les motive. Voil3, c’est une maniere de rendre visible le travail.

Observatrice: Peux-tu me parler du role de l'éléve qui dit « questions-
remarques » ?

Institutrice : Elle gere la conversation, elle distribue la conversation. Par contre,
cette fois-ci, je suis beaucoup intervenue. Normalement, je dois intervenir moi.



J'ai trouvé qu'’il y avait plein de notions artistiques a mettre en évidence cette
fois-ci. C'est bien que tu sois tombée ce jour la car parfois ils ne montrent pas de
dessin. Parfois, ils présentent des textes.

Observatrice : Et ce réle change chaque jour ou chaque semaine ?

Institutrice : Non, c’est a chaque changement de charge, c’est a dire, chaque
changement de métier et responsabilité. On le fait tous les 15 jours.

Observatrice : Pourquoi tu demandes a un éléve d’expliquer le pointillisme a ta
place?

Institutrice : Parce qu'’il y a certains éléves qui I'ont découvert. Et je crois qu’il y
a des éleves capables de I'expliquer. Je préfére que ce soit un éleve qui I'a vécu.
Donc il avait cherché sur le pointillisme, on a un dossier, juste la, avec des
techniques, et dedans il y a le pointillisme. Donc je me suis dit que cela a plus de
force si c’est I'enfant qui 'explique. Apres, j’ai précisé car ce n’était pas tout a fait
correct.

Observatrice : Si je comprends bien, tu ajoutes des informations complémentaires
pour que le concept soit plus clair...

Institutrice : Oui, c’est ¢a. Et je ne sais pas si je 'ai dit ou pas. Mais bon, j’ai pu
dire que dans le dossier technique, pour ceux qui ont envie d’essayer le
pointillisme, il y a les explications...

Je montre le moment ou l'institutrice demande a I’éleve qui a déja travaillé le
pointillisme d’aller chercher son dessin.

Observatrice : Peux-tu me dire si cet éléve avait déja présenté son dessin ?

Institutrice : Oui, il I'avait présenté a la fin d’'un travail artistique. En plus, les
éleves présentent leurs avancements pour demander des conseils aux autres.

Observatrice: Ah oui, comme vous l'avez fait pendant l'activité expression
corporelle.

Institutrice : Tu dois savoir que les éleves ont un cahier ou ils mettent toutes les
ceuvres finies. Ils mettent leurs textes, leurs recueils a partir des textes. Parfois,
on le donne aux parents. Ils ont aussi leurs recherches mathématiques et leurs
exposés. On peut donner aussi des réponses. Par exemple, Nina, ici, elle avait
écrit un texte, c'est I'histoire entre deux chats qui deviennent amis mais il y un
qui mange l'autre. Du coup, je leur avais donné une ceuvre de René Magritte.
Voila, on donne des réponses comme ¢a. Ca s’appelle « passant des cultures »,
c’'est 'enseignant qui passe la culture...D’abord, on donne des textes d’enfant,
proche d’eux, et petit a petit, on les ameéne a la culture.

Regarde (elle montre le texte écrit par Nina), ici elle avait parlé d’'un ogre, donc
j'ai trouvé 'ogre qui a peur des enfants.



L’institutrice continue a me donner des explications sur l'utilisation du cahier. Elle
fixe son attention sur une ceuvre faite par Nina. Cette ceuvre est faite a partir des
calculs mathématiques qui ont été décorés avec des fluorescents.

Institutrice : Tu vois, ce travail, elle ne m’en a pas parlé. Pour mettre dans le
cahier d’ceuvre, il faut qu'’il ait un travail. Pour moi, ¢a n’est pas...c’est chouette
qu’elle se dit que son travail est esthétique etc., mais le mettre toute de suite
dans le carnet d’ceuvre sans qu’on ait discuté...voila, je pense qu’elle doit aller
plus loin. Mais voila, ils sont dans un processus de création et ils font des ponts
entre les matieres.

Observatrice : Alors, pour que les travaux soient dans le cahier d’ceuvre, doivent-
ils étre validés par vous ?

Institutrice: Oui, c’est ¢a. Je crois qu’ici (elle montre un autre dessin avec des
pixels du cahier d’ceuvre de Nina) me l'avait présenté et voila, quand c’est bien
abouti alors on les met sur une feuille de couleur. Mais dans celui de la recherche
mathématique, elle ne m’avait pas montré. Je dois lui parler... Voila, ces cahiers
sont leurs ceuvres pendant les deux années. Tu vois ici que c’est une éléve de 6¢me
primaire, il y a déja beaucoup des choses.

Observatrice : Peux-tu me parler de l'organisation de la classe entre les 5¢me et les
6éme primaire ?

Institutrice : Les éléves de 5¢éme et 6¢me travaillent ensemble. J'ai les éléves
pendant deux ans. Cette année, nous sommes deux. Cathérine (Institutrice 2)
n’est pas la aujourd’hui car son enfant est malade. En fait, on est deux car j'ai 6
enfants en intégration, ca veut dire, des enfants qui sont normalement dans le
spécialisé. Voila, son aide me permet de ne plus assumer le titulariat, les bulletins
et tout c¢a, car en plus avec les cours que je donne les mercredis, ¢a ne serait pas
possible.

Observatrice: A un _moment donné, tu corriges des fautes de francais, est-il
possible que ce travail de présentation permette aussi de travailler l'expression
orale ?

Institutrice : Oui bien sir, il faut que je te passe mon cours sur toutes ces
notions. Tu pourras voir plus clairement toute la théorie.

Observatrice : 11y a la fille qui gére la présentation, mais il y a un garcon qui vient
apres chaque présentation ?

Institutrice : Oui, c’est le photographe. En fait, ce que tu as observé c’est les
présentations mais il y a également les entretiens.

L’institutrice se léve pour aller chercher un autre cahier.

En fait, on fait un album de vie, donc, les entretiens sont différents. Par exemple,
il y a un éleve qui arrive et dit « j’ai été cette weekend a la mer parce que... » Puis



les enfants posent des questions sur lui. En fait, cela permet aux enfants de se
poser des questions sur la vie. Comme par exemple :

e «Tuasétéou? »« Alamer dunord »
e « On parlait flamand et je ne sais pas pourquoi »
e Comment la Belgique est découpée ?

Dongc, on essaie de partir des questions des enfants pour pouvoir voir toutes les
matiéres. L’entretien, c’est ca. En comparaison, la présentation est quand
quelqu’un a produit quelque chose et il vient le présenter.

Chaque éleve a son propre dossier sur leurs entretiens et présentations et
observatrice j'ai un dossier en couleur pour la classe. Toutes les photos sont
faites par le photographe.

Observatrice : Alors, vous avez l'entretien le matin ou [l’éléve raconte une
expérience vécue, parler de soi méme...

L’'institutrice: Oui c’est ¢a, ou par exemple, il ramene un plan d'un parc
d’attraction...ou n'importe quoi. En fait, c’est faire entrer la vie de '’enfant dans
l'intérieur de la classe.

Observatrice: Et alors la présentation, on pourrait dire que c'est la
matérialisation d’une idée par les éléves...

L’institutrice : Oui, la présentation est le moment ou un enfant présente quelque
chose qui a été produit par lui méme. Voila, un enfant qui présente une recherche
mathématique, Nina qui avait présenté des photos de son chat et elle trouvait ¢a
rigolo. Un éléve a eu une pharyngite, qu’est-ce que c’est ? C’est I'inflammation du
pharynx, une bronchite, c’est I'inflammation de bronches... Je peux donc aborder
des questions comme : quels sont les systemes de notre corps ? Voila, si je dois
voir le systéme respiratoire, je vais reprendre cette partie la que je vais mettre
au début de I'activité.

Observatrice : Donc si je comprends bien, tu pars de ce que l'enfant a produit ?

L’'institutrice : Oui, et des questions qu'on s’est posées. C’est pareil pour la
géographie et les autres matieres.



Activite 2 : expression corporelle.

Observatrice : Peux-tu me dire comment tu prépares ce type d’activé ?

L'institutrice : Je n’ai pas de préparation. C’est juste que j'ai une méthodologie,
la méme que je t'ai montré pour les arts plastiques.

De maniére générale :

Les éléves doivent toujours vi
ateliers artistiques + approbation de I'enseignant.

Attention 2 'organisation du rangement — TOUT s’explique en détails !

Production : entre 5 et 10 créations artistiques sur I'année.

Pour une premiére fois ~ tous ensemble - méthodique :

1.

enir dire ce qu’ils ont I'intention de faire concrétement avant d’aller au

Trouver une idée de dessin
> Tout le monde commence en méme temps lorsque tous les éléves ont une idée de ce

qu’ils vont faire
- Dessin au feutre noir sur un petit format au départ (ex : AS) — étape de construction du

brouillon

Présentations des dessins des éléves (surtout ceux en difficulté ou en recherche)
- Les autres commentent, font des remarques constructives, donnent des conseils

-> Ne laisser personne au bord de la route
- Ne pas accepter n’importe quoi — I'expression artistique, c’est du travail !

Amélioration du dessin en fonction des conseils recus

- Etape 2 et 3 autant de fois que nécessaire !
- Faire des photocopies de chaque étape du dessin des éleves (x3) pour qu’ils puissent

redémarrer sur une base

Mise en couleurs - choix du format définitif et de la technique

-> Plusieurs fois si nécessaire
- Formats : A6 a A3 (voire plus grand pour les peintures)
-> Techniques : aquarelle, gouache, fusain, monotype, gravure lino

Réponse artistique de I'enseignant pour I'éléve

Attention a la mise en valeur du travail de I'enfant ! — Le magnifier, 'exposer !

Institutrice : Cette méthodologie est dans ma téte, et voila. Mais bon, c’est vrai
que pour faire des activités artistiques il faut toujours un cadre tres tres clair. Un
cadre strict, je suis assez stricte. Parce que sinon tu ne peux pas faire de la

création avec les enfants si le cadre n’est pas strict.



Observatrice : Qu’entends-tu_par « strict » ?

Institutrice : Le cadre doit étre respecté, il y a des regles et donc on les respecte.
Dans un systéeme comme le notre, il y a trois regles : je ne me moque pas, je ne
dérange pas une personne qui travaille et j’écoute celui qui parle donc je
demande la parole. Si elles ne sont pas respectées, il y a un systeme de croix. Les
éleves commencent avec 6 points au début de la semaine. Alors, quand ils ont 3
croix a la fin de la journée, ¢ca veut dire, que j’ai dii faire trois fois des remarques,
ils descendent d'un point, ils sont a 5 points. S’ils n’ont pas perdu de croix, il
monte d'un point et s’ils ont perdu une croix, moins de trois, ils restent au méme.
S’ils sont a 6 croix, les éléves sont autonomes, entre 4 et 5, les éléves sont semi-
autonomes et en dessous, ils ne sont pas autonomes. Cela veut dire qu’ils n'ont
pas les mémes droits. Par exemple, ceux qui ne sont pas autonomes, ils ne
pourront pas travailler en groupe, enfin, ils sont privés de faire des choses qu'’ils
aiment dans la vie.

Observatrice : Et celui qui est autonome total, peut-il aller a la toilette sans
demander ?

Institutrice : Tous les éleves ont le droit d’aller a la toilette sans demander sauf
les non-autonomes. Ceux-ci doivent demander et ils doivent étre accompagnés
pour aller a la toilette. Car certains volent dans le couloir et des choses comme
ca.

Avec ce systeme on gere tout mais on est strict dans le sens...donc pour les
personnes extérieurs...par exemple, pour le travail individuel, les éléves doivent
chuchoter, si tu ne chuchotes pas, alors tu as une croix. Je ne m’encombre pas des
émotions. Voila, ¢a c’est la regle et je crois que cela rassure les enfants, avoir un
cadre clair. On va hurler sur eux mais on est garant des regles.

Donc voila, par exemple, pour cette aprés midi, je n’ai rien préparé.

Observatrice : Donc tu pars de ta méthodologie et tu t'adaptes en fonction des
circonstances ?

Institutrice : Voila, par exemple, I'année passée, on est parti des créations
mathématiques. Les éleves avaient la consigne de partir d'une recherche
mathématique. On a d’abord cherché la recherche mathématique. Ils avaient
moins de choix. Cette année, j’ai laissé ouvert parce que le travail avec I'artiste ne
va pas se faire de la méme fagon. Elle va venir peut étre deux fois mais ce n’est
pas sir, donc je les ai laissés libres dans leurs choix.

Observatrice : Si j'entends bien, tu as ta méthodologie mais tu as aussi des réegles
claires et précises. A partir de la tu peux construire quelque chose avec les éleves.

Institutrice : Oui c’est ¢a, c’est clair.

Observatrice : Peux-tu me parler des tes objectifs liés a l'activité d’expression
corporelle ?

Institutrice : On est dans l'expression libre, donc...dans la pédagogie Freinet
c’est développer l'expression libre, le potentiel de I'enfant mais de facon globale.



Pas juste le francais, les mathématiques... Il s’agit de ce que l'enfant puisse
découvrir tout son potentiel et sentir aussi pourquoi il I'a fait. Voila, c’est ¢a, c’est
aider I'enfant a développer tout son potentiel. J'ai des enfants tres intelligents. Tu
as pu voir Julien, par exemple, c’est des enfants qui ne sont pas tres a l'aise dans
leurs corps donc et qu’ils ne veulent pas dessiner car ils ne savent pas dessiner.
Mais cette année, ils font des trucs super beaux alors qu’au départ, ils pleurent
car ils doivent faire un dessin mais ils sont super érudits, ils savent plein choses
en histoire, certains sont des encyclopédies... Mais, il y a plusieurs facettes et
c’est important de les découvrir et de les développer.

Observatrice : Peux-tu me dire le niveau socio-économique de tes enfants ?

Institutrice : C'est mélangé. C'est tres hétérogene. On a des enfants de la cité et
puis, on a des parents qui mettent leurs enfants ici pour la pédagogie Freinet. On
a vraiment un milieu hétéroclite.

Observatrice :_Avez-vous des difficultés pour avoir des locaux adaptés d vos
activités ?

Institutrice : Oui, tout le temps. Les conditions de travail sont catastrophiques.
Et puis, ici, en plus, on est dans une école qui est pleine, plus de 300 éleves. Il n’y
a plus un seul local libre. La salle de gym est occupée tout le temps a part quand
il y a piscine. Ce qu’on faisait 'année passé, c’est qu’'on mettait les séances de
danse pendant les heures de piscine. Comme ¢a, on pouvait avoir la salle de gym.
Mais voila, je ne crois pas qu'aujourd’hui on aura la salle de gym. Je dois
demander a ma collegue.

Observatrice : Alors, par rapport a la charge, je vois qu'il y a un éleve qui range,
cela fait partie de son réle ?

Institutrice : Oui, c’est ¢a, chacun a un role a assumer au niveau de la classe.

Je passe 'extrait ou l'institutrice explique ce qu’est I'expression corporelle en le
comparant avec le texte libre

Observatrice : Peux-tu m’expliquer ce que tu fais a ce moment la ?

Institutrice: Ce que je cherche a expliquer c’est qu'on est dans le méme
processus de travail. Et puis, c’est du travail. En fait, souvent quand on fait la
danse, les éleves commencent a faire les fous et tout. IlIs ne sont plus centrés sur
I'objectif qui est de traduire le fait, par exemple d’exprimer I’évolution de
I’homme, a travers le corps. Or les chorographes, qu’est-ce qu’ils font ? Ils font
ca...tous les artistes essaient de traduire une expérience humaine, bon, apres, il y
a plusieurs définitions de I'art, bien slr, mais I'idée est de transmettre quelque
chose, d’exprimer quelque chose. Donc, pour moi, l'objectif est identique.
D’ailleurs, aujourd’hui, tu vas voir, je vais le proposer, bon, je vais voir vers quoi
ils s’orientent, mais je vais les laisser libres de choisir et donc je ne sais pas vers
quoi ca va aller parce que l'idée est vraiment de pouvoir arriver a trouver et a
agencer le langage. Donc le langage de I’écrit, comme on va exprimer notre idée
par des mots et comment on va arriver a exprimer nos idées par un autre canal
que les mots, le corps, c’est un travail. Il y a des danseurs, il y a des chorégraphes,



donc c’est un vrai travail. Tu vois, jai trouvé une jeune artiste qui fait du
surréalisme. J'ai discuté avec elle car je veux que les enfants écrivent des textes
sur leurs sculptures. Elle disait, « Si seulement ou j’avais pu aller dans une école
ou on m’avait montré qu'’il existait des autres possibilités que devenir institutrice
ou comptable, qu'on m’avait expliqué qu’on pouvait aussi devenir artiste dans la
vie... » la vie c’est tout ¢a, ce n’est pas uniquement étre coiffeur ou banquier...

Observatrice : A un moment donné tu dis qu’il vy a une chorographe qui va venir
pour nous aider avec nos problémes, tu peux m’expliquer ce que tu entends par

« probleme » ?

Institutrice : Comment on va faire pour étre ensemble ? On n’est pas sur le
rythme, on ne sait pas comment placer notre corps. Des problemes liés a
I'espace, des problemes liés au langage. On va rencontrer des soucis, tu vas
voir...D’ailleurs, aujourd’hui, on n’arrivera pas étre ensemble... oui mais il faut
compter...les éleves vont compter mais ils n’arriveront pas a étre ensemble, donc
il y aura des problemes liés au tempo...il y a plein des choses. Des problemes liés
a la technique de la chorographie. Comment on fait pour développer notre
capacité en danse, si tu veux...

Observatrice : C'est alors un soutien extérieur que tu cherches, pour aller plus
loin ?

Institutrice : Oui voila, je n’ai pas toutes les connaissances. On pourrait le faire
sans faire appel a une aide extérieure, c’est faisable. Ce qu'ils ont fait la semaine
passée, c’est déja bien, on pourrait se contenter avec ¢a... Mais I'idée est d’aller
plus loin. Ce que je trouve important en pédagogie Freinet et ce qui n’est pas tres
bien compris parfois c’est que les enfants créent et puis on ne fait rien de leurs
créations. On ne les exploite pas et on ne les pousse pas pour aller le plus loin
possible. Finalement, c’est comme ¢a que les éleves apprennent. Comment on fait
pour les exploiter ? C’est justement le travail qui a été fait. Ca leur apprend a aller
jusqu'a au bout du travail. C’est pareil en art plastique, a quel moment tu te sens
satisfaite de ton travail, tu es contente de toi, tu as essayé des techniques et tu
trouves que celui-la donne mieux que celui-la...Tu vois, c’est éveiller aussi leur
jugement par rapport a leur propre travail.

Observatrice : Avez-vous un objectif final avec le travail de présentation ?

Institutrice: On présentera aux parents. L’année passée, on a présenté a
Charleroi. Il y avait des liens entre les choses... Il a eu trois recherches de
mathématiques présentées et puis ils ont fait des poemes sur chaque recherche
mathématique. On a fait I'inverse, on est parti de la recherche mathématique et
ils ont écrit dessus. Tu vois, le lien entre les choses est important et ils ont écrit
de belles choses.

Observatrice : Tu veux dire quoi par « recherche mathématique » ?

Institutrice : C’est ce que tu vois au-dessus, c’est la fagon que nous avons pour
travailler les mathématiques.
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Je montre le passage ou l'institutrice dit : « qui peut expliquer au cinquieme sur
quoi on s’est basé pour faire cette danse ? »

Observatrice : Peux-tu m’expliquer ta motivation en demandant a un éléve de
sixieme année d’expliquer ce sur quoi vous vous étes basé pour faire la danse
l'année passée ?

Institutrice : Je leur ai demandé pour pouvoir montrer qu’on était parti d’'une
recherche mathématique. En plus, on pouvait montrer qu'on pouvait traduire
cette recherche par les mouvements et quand on la danse, on la reconnait.

Observatrice : Crois-tu que cela favorise les liens relationnels entre les éléves de
5¢me primaire et 6é™m¢ primaire ?

Institutrice : Oui oui. En plus, I'introduction de la vidéo est pour montrer au 5¢éme
primaire ou on est arrivé 'année passé, que c’est beau, que c’est du travail, qu’'on
est ensemble et qu'on peut y arriver. Voila, qu’en travaillant, on peut obtenir un
résultat. Oui...C’est pour expliquer le style d’activité et comme jai déja un
résultat, je peux les montrer. Voila a quoi ¢a a abouti, c’est I'ceuvre final.

Observatrice : Clest quoi le sixieme nuage ?

Institutrice : en fait, c’est la recherche mathématique. Elle avait fait un cercle et
puis elle 'avait coupé en 8. Ensuite, elle a utilisé la bissectrice de I'angle pour
faire des sixiemes. Une fois qu’elle a trouvé, elle a tracé son segment de droite. Et
puis, elle a dit, ¢ca ressemble a des nuages. Donc elle a trouvé une technique pour
découper un cercle en 16. Ca c’est la technique. Alors, les autres ont appris sa
technique. Puis, on a fait un vote, ils sont choisis pour cette recherche la.

Extrait sur I'étape que l'institutrice écrit sur le tableau

Observatrice : Peux-tu m’expliquer ce que tu fais a ce moment lg ?

Institutrice : Je cherche des idées...de quoi on peut partir et a partir de la qu’ils
choisissent.

Observatrice : C'est des idées que vous avez déja travaillées ?

Institutrice : Non, c’est des idées que les enfants expriment a ce moment la. Moi,
j’avais noté la recherche mathématique car on I'a faite 'année passée donc on le
savait...

Apres le commentaire de l'institutrice sur I’évolution de 'homme

Observatrice : As-tu une intention avec l'’exemple de l'évolution de ’'lhomme ?

Institutrice : si on fait un exposé sur I’évolution de I'homme, je vais faire un
rappel, je vais faire le lien. Ou par exemple, si je fais une chorégraphie sur
I'évolution de 'homme et que j'ai des photos en réponse a l'exposé, je vais
donner les photos de la danse. On fait des ponts comme c¢a. En fait, on essaie
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d’aider I'enfant a faire de lien de la fagon la plus explicite possible. Ce n’est pas
les enfants des milieux privilégiés qui savent faire les liens. Donc, plus on
explicite, plus ils sont capables de faire les liens.

Observatrice : Si je comprends bien, tu veux dire gu'il faut les aider a activer les
anciennes connaissances ?

Institutrice : Ca va plus loin que ¢a. C’est vraiment les aider a comprendre le
monde et a faire les liens entre les choses. Oufff, je n’explique pas bien ce que je
veux dire.

Observatrice : Je comprends ta réflexion...

Institutrice : Oui je sais que tu comprends, mais je n’arrive pas a bien
m’exprimer. Ce que je dis ce n’est pas assez pointu par rapport a ce que je veux
travailler...

Observatrice : Je vois que tu ameénes l'idée de travailler sur les gestes de la vie
quotidienne, avais-tu l'intention de travailler cette thématique ce jour la ?

Institutrice : En fait, dans ce processus de danse, souvent, ce qui est proposé
dans les formations est de partir des gestes du quotidien. En fait, c’est tres facile
pour les enfants de trouver des gestes. Et on peut les montrer qu’a partir de 13, ils
peuvent déja créer une chorégraphie. C'est pour ¢a que, au départ, je propose
normalement de commencer par la. Ici, je I'ai laissé ouvert et je trouve que cela a
bien fonctionné. Mais ceux qui ne trouvent pas d’idées, je vais leur dire de penser
aux gestes de la vie quotidienne, vous avez le choix entre la plage, le réveille, le
couché, par exemple...13, j’ai fait 40 minutes et cela a donné des belles choses, les
enfants sont fiers.

Observatrice : Par rapport au choix de groupe, si je ne me trompe pas, tu laisses
aux éleves la possibilité de constituer les groupes librement ?

Institutrice : Oui, en fait, j’ai 6 éléves en intégration. L’année passée, on avait
une éléve caractérielle, elle faisait des crises de malade deés qu’elle était en
difficulté. Quand elle sentait qu’elle n’était capable de faire quelque chose, elle
pétait une grille. Mais au point, que j'étais bloquée une demie heure pour
m’occuper d’elle...Donc, on a décidé de modifier, parce qu’'on s’est rendu compte
que dés qu’on la laissait travailler en groupe et pouvoir choisir son groupe, elle
travaillait bien... Donc, on a décidé de faire ¢a pour elle, et puis, on s’est rendu
compte que cela aidait tous les enfants et que le résultat était équivalent voire
meilleure que quand on les faisait travailler de maniere individuelle ou que nous
faisions le groupe. Donc, pour cette activité, ils ne peuvent pas travailler seuls
mais de maniere générale, ils peuvent travailler seuls ou travailler en groupe et
choisir avec qui sauf quand il y a vraiment un probléeme mais cela est assez rare.
En groupe, ils peuvent étre soit en deux ou soit en trois. Ici, je crois que j’ai laissé
un groupe de 4 parce que c’est danse mais au dela de 4, ¢a devient beaucoup.

Observatrice : Donc, ce que tu veux dire, que les éleves sont plus motivés quand ils
choisissent eux-mémes leur groupe ?
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Institutrice : Ca dépend du caractere des enfants. En fait ma directrice fait le
méme master que toi, elle est venue en classe car elle travaille sur les recherches
mathématiques. Elle disait qu’en termes de motivation, nous faisions tout ce qui
était sur la grille. Selon la motivation intrinseque, il y a dedans ce que je viens de
te dire, le choix des personnes avec qui on travaille...

J'ai expliqué que j’ai eu un probleme avec ma camera. Elle s’est arrétée avant la
consigne de la premiere activité. ]’ai demandé a l'institutrice si elle pouvait me
faire un rappel...

Observatrice : Peux-tu me rappeler la consigne avant de passer au travail de
création ?

Institutrice : Oui, d’abord, on choisi un groupe et on s’arrange pour que tout le
monde trouve un groupe. L’objectif est de travailler I'entraide et la coopération
et éviter 'exclusion. C’est le travail de la cohérence...par contre, les enfants
doivent aussi demander...Par exemple, la grande (Amelia), elle a un caractére
particulier, elle peut rapidement se mettre en situation victime et elle ne
demande pas, cela ne va pas non plus. Il faut que chacun assume ses
responsabilités...par contre, au niveau de la danse, ils pouvaient choisir un theme
et pour chaque theme, chacun devait inventer un geste, ils devaient s’entrainer a
bien faire leurs gestes et puis les montrer aux autres. C’est ¢a la consigne.

C'est I'idée de...par exemple, quand je vais a la plage, je fais quoi ? Je me mets la
creme, je mets les lunettes, je mets les chapeaux, je me couche par terre...

Je montre une image ou l'institutrice est en train de parler avec un groupe pendant
I'activité.

Observatrice : Qu’est-ce que tu fais quand tu passes dans les groupes ?

Institutrice : En fait, ils ne décomposaient pas les mouvements. Il y a un éléve
qui était en train de dire aux autres comment ils devaient faire. Mais il faut étre
précis car sinon les mouvements ne sont pas clairs. L3, je pense qu’il est en train
d’apprendre déja aux autres...donc je lui demande « c’est quoi ton geste, soit
précis dans ton geste... » Voila, j’ai dit que s'il fait ¢a, ce n’est pas clair, est-ce que
tu passes tes mains une sur l'autre, la gauche, la droite... Je les accompagne pour
leur donner des conseils pour que les gestes soient bien visibles.

Je montre une image ou un groupe présente ses gestes. Un éléve fait un son qui
accompagne le mouvement, l'institutrice dit : « sans son »

Observatrice : Pourquoi tu dis sans son ?

Institutrice : Car sinon, les enfants vont faire beaucoup de sons et tres peu de
gestes, donc ici ce qu’'on veut travailler ce n’est pas la voix, mais le corps. C’est
plus pour les aider a exprimer avec le corps, c’est plus difficile du coup... Apres, si
on fait le méme principe en chant, ils vont inventer des sons et donc ils pourront
travailler la voix...
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Observatrice : Aprés chaque exercice, il y a la place pour « question-remarque »,
Lobjectif de cette activité est-il le méme que dans lactivité présentation des

productions ?

Institutrice : Oui, avec I'objectif complémentaire de s’améliorer... Bon, dans la
production, on a aussi cet objectif. Bon, c’est aussi d’améliorer ce qui est produit.
C’est donner des conseils, aider les enfants a avancer dans leurs travaux, avec
leurs gestes.

Observatrice : Existe-il des risques de manque de bienveillance entre les éleves ?

Institutrice : Non, car la regle numéro 1 est « on ne se moque pas ». On revient
au cadre. On ne pourrait pas travailler comme ca si on ne se respectait pas. Je
suis intransigeante depuis le début de l'année, le premier qui se moque, il
m’entend...je me souviens qu’'un jour, j'ai ri, je ne sais pas pourquoi, I'enfant est
venu me dire que je me moquais de lui...il m’a dit, c’est la régle numéro 1, on ne
se moque pas...cC’est important d’étre vigilent par rapporta ca...

Observatrice : ['ai observé que tu as répété la consigne de lactivité plusieurs fois,
as-tu une raison particuliére ?

Institutrice : 1l s’agit de la répétition pour les aider a encoder les choses. Tu vois
parfois méme si je donne plusieurs fois la consigne... ils ne savent plus ce qu'ils
doivent faire donc je crois que c'est une habitude général de donner plusieurs
fois la consigne.

Observatrice : Tu demandes un moment donné s’ils ont compris et tu te rends
compte qu'ils n'ont pas compris. Qu’est-ce qui se passe pour que la consighe ne soit
pas comprise ?

Institutrice : Tu sais, j’ai fait la méme chose avec les adultes jeudi passé. J’ai du
répété plusieurs fois la consigne aussi. Entre croire qu'on comprend et le fait de
savoir le faire, je crois que parfois il faut répéter plusieurs fois, c'est comme ¢a et
puis les enfants n'écoutent pas tous au méme moment c'est quand tu as un
groupe de 20 enfants... Je dirais la méme chose avec les adultes, parce qu’il ne
faut pas croire, ils n’écoutent pas tous. Je suis habituée...

Observatrice : Tes touches d’humour sont-elles dites de maniere intentionnelle ?

Institutrice : Ca dépend...c'est une maniere d'étre aussi, je ne réfléchis pas. De
temps en temps il y a une petite touche d'humour qui vient, ¢a détend
I'atmosphere... Puis voila, simplement comme ¢a. Je ne me dis pas alors
aujourd'hui je dois faire des blagues, ca se fait de naturellement.

Observatrice : Qu’est-ce qui te fais dire qu’un groupe est plus précis qu'un autre ?

Institutrice : C'est lié a I'exigence de I’enseignant. Ce que tu attends de 1'enfant
et de ce que tu mets en place pour que l'enfant y arrive. Comment tu
I'accompagnes, moi je crois que c'est ¢a.
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Observatrice : Qui, mais au sein de ta classe, j'ai pu observer qu'il y avait des
groupes qui travaillent plus les détails et d’autres moins ...

Institutrice : ]'ai un groupe difficile cette année. ]'ai des enfants immatures. Dans
le groupe avec le meurtre, la ce sont des enfants qui sont... et d'ailleurs 1a dedans
j'en ai trois qui vont rentrer I'année prochaine en intégration si les démarches se
font, parce que ce sont des bébés. Au niveau émotionnel ils ont encore envie de
jouer comme des petits. J'ai des enfants, comme Victor, si tu ne le recentres sur la
tache, il a un grand probléme d’attention. IIs vont commencer a jouer avec leur
bic, a piquer les autres en pleine lecon, donc fatalement ils se mettent ensemble
car ils sont copains, donc ¢a peut jouer aussi.

Ca m'est arrivé une année de choisir les groupes observatrice-méme mais bon si
vraiment ca va pas alors je peux modifier les groupes mais je ne pénalise pas un
groupe pour qui ¢a va bien tu vois ¢a... Je crois que cela joue...Apres, en cadrant,
bon aujourd'hui Maximilien il est malade, je voyais vraiment sa téte il a été
malade trois jours cette semaine. Ca n'allait pas... Je lui ai dit plusieurs fois qu’il
n’était pas obligé de le faire mais il voulait le faire...C'est un enfant tres
intelligent aussi Maximilien. Il n'aime pas faire des erreurs et donc comme il
voyait que les autres se trompaient, il perdait la motivation.

Observatrice : Je me demandais aussi si Mathias présente des difficultés...

Institutrice : Oui, il a des soucis aussi, il est en intégration. Oui, c’est vraiment le
comportement... Mais, 13, ¢a va encore...Je te dis, je suis hyper cadrante, donc il
n’obéit pas, il fait le chat ou il dit bonjour (en rigolant) au moment du silence,
basta, il va dehors... L'année passée, en début de 5¢me primaire, il montait sur des
tables, il imitait le bruit des animaux... Je disais le zoo c'est pas ici. Donc ce sont
des enfants qui, s’ils ne sont pas vraiment cadrés, ben ils n'avancent pas et
perturbent toute la classe. Donc c'est pour ¢a que c'est vraiment important le
cadre...

Observatrice : Est-ce gque le moment des « questions-remarques » peut étre
considéré comme une évaluation par les pairs ?

Institutrice : C’est pas l'objectif mais disons que c'est le processus de travail et
donc le processus de travail passe par des régulations. Il y a une forme de
jugement dedans mais ce n’est pas...c'est I'erreur pour grandir. Ce n’est pas une
évaluation sommative mais cela peut étre vu comme une évaluation formative en
cours de travail.
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Ecole : Ecole E

Pédagogie : Traditionnelle

Classe (acteurs de I'activité) : 1¢re maternelle
Animatrice : Vanessa (opérateur culturel)

Formation initiale ou autre : Anthropologie

Année d’expérience professionnelle : plus de 5 ans
Expérience précédente dans le domaine artistique : Oui
Autorisation pour publier son nom : Oui

Temps de I'activité : 40 minutes

Lieu de I'activité : Classe hebdomadaire

Activité observée : éveil musique Date : observation (18 juin 2018) et entretien (19 juin 2018)
Notes Descriptives Mes Notes méthodologiques et théoriques
Observation ressentis Analyse
Et mes
questions Relation au/ a

Information
supplémenta
ire basée sur
I'entretien

Etapes de
I'activité

Introducti géme
ondela déterminant
;:;;c:n.e Dispositif
chanson organise en
avec 9 séances
l'ukulélé de Janvier a
(du début Juin

jusqu’a

la30ememin

ute

Page 1



lere
séance :

Mise en
situation
pour
solliciter et
stimuler
chezles
enfants le
plaisir de
participer
(présentatio

n).

de la 2eme 3
la 9¢éme
séance :
Mise en
action des
jeux pour
atteindre
les objectifs
poursuivis.
L’animatrice
organise les
séances en
fonction des
thématiques
propres aux




apprentissag
es
quotidiens
des éléves.

séme

déterminant

L’animatrice
utilise
I'ukulélé a
chaque
séance
d’éveil
musical.




1éme
déterminan
t

La mascote
Agathe est
un élement
qui permet
de favoriser




la sécurité
ainsi que la
confiance
des éleves
vis a vis de
I'animatrice
. Elle
considere
que cet
objet
occupe un
role
transitionn
el, en
suivant la

théorie de
Winnicott.

1éme
déterminant

Présenter
I'objet
transitionn
el permet
également
d’accorcher
les éleves
au contenu
par le biais




du jeu.

2éme

déterminan
t

L’animatrice
se comporte
en tant que
« médiatric
e ». Elle
cherche a
instaurer
une
relation
sécurisante
avec les
éleves. Elle
cherche a
instaurer
un dialogue
avec les
éléves a
partir d’'un
élément
transitionn
el.

L’objectif
est de lutter




contre les
possibles
sources
d’insécurité
qui
pourraient

se
développer
chezles
enfants.

1ére
déterminant
4.éme

déterminant

L’animatrice
utilise le
rituel

« réveiller
I"’ukulélé »
afin de capter
I'attention de
I’enfant. C’est
une action
qui permet
de motiver
les éléves a
s’engager
dans




I'activité
d’apprentissa
ge. Il peut
étre
considéré
comme une
mise en
situation afin
de solliciter et
stimuler, chez
les enfants, le
plaisir
d’'imaginer.

Zéme
déterminant

Ce rituel est
une pratique
qui favorise
«lelien
avec

autrui ».

Introduire
des
termes/conce
pts
spécifiques




Puis, le fait
de taper 4
fois est une
action
symbolique
pour
introduire la
notion de 4
cordes.
L’animatrice a
raconté
qu’elle utilise
un
vocabulaire
familier
pour les
éleves, celui
du corps
humain.
L’objectif est
de
sensibiliser
les éléves ala
découverte
les
différentes
parties des
instruments
de musique.
L’animatrice
cherche a




réveiller le
sens

« sensation »
des éleves,
puisque le
vocabulaire
du corps
humain fait
partie du
quotidien
des éleves.
L’animatrice
cherche a
faire le lien

entre une
expérience

cognitive
venant du
quotidien
des enfants
avec celle
que cible
I'apprentissa
ge de ses
séances.

Séme

déterminant

L’animatrice
utilise

« T'outil
analogie. »




Elle fait des
analogies
avec des
choses que
les éleves
connaissan
ces.

Contenu
conceptuel

L’animatrice
introduit
les termes

spécifiques
des

intruments
car elle
considere
que c’est
important
que les
enfants
sachent que
les
différents
éléments




constituent
un
instrument
ont un nom
précis.
Cependant,
elle
n’insiste
pas, elle
considere
que les
éléves sont
encore
jeunes pour
mémoriser

tous les

mots
techniques.
Elle adapte
son contenu
en fonction
des
caracteristi
ques des
éleves.
















4éme

déterminant

L’animatrice
utilise une
méme
chanson
afin de la
chanter de
différentes
manieres.
Cela fait
appel au
Microstraté
gie 4 :
principe de
recouvreme
nt.
L’animatrice
travail une
méme




compétence
(le rythme)
mais de
plusieurs
manieres
différentes.

1ére

déterminan
t

L’animatrice

fait appel a
une
chanson,
considérée

comme un
jeu puisque
les éleves
doivent
imiter le son
du lion.
L’objectif
est de
travailler
un rythme
sans




compter.
Faire le
grognement
du lion lors
la pause de
la chanson
permet aux
éléves de
sentir le
rythme
grace a
leurs sens.

Elle
introduit

toujours des
activités

ludiques
afin de
travailler

les
compétence
s visées de
maniere
symbolique.
Par exemple,
elle fait
chanter la
chanson




avec des
Voix
différentes
(imitation
des
animaux)
afin de
travailler
les concepts
d’aigu et de
grave. Cela
confirme
que, grace
aujeu, les
éleves
s’exercent
de maniéere
continue
dans un
travail
mental qui
implique
création,
fantaisie,
imagination,
invention,
découverte
exploration.







5éme

déterminan
t

L’animatrice
a confirmé
qu’elle fait
appel a
I'improvisat
ion
puisque,
selon elle,
cela est
necessaire
pour
pouvoir
s’adapter
aux
caracteristi
ques des
éléves.

2éme

déterminan
t

L’animatrice
est al'écoute
des éleves.




Elle fait
appelle a son
intuition
(improvisatio
n) pour
pouvoir
s’adapter aux
caractéristiqu
es des éléves.
Celale
permettra
d’identifier
les actions
nécessaires
pour aider
les éléves a

développer
leur sens.

1éme
déterminan
t

I’animatrice
revient sur
des actions
qui ont
déja été
travaillées
avec les




éléves. Elle
prend en
considérati
on les

« dispositio
ns
expérientie
lles » de
ceux-ci.
C’est un
facteur de
motivation
qui permet
d’accrocher
les éleves au
contenu
proposé.
Pour cela,
elle utilise
le jeu de
cartes,élem
ent
motivateur
pour
I'apprentiss
age.




1éme
déterminan
t

L’animatrice
utilise un
jeude
cartes pour
attirer
I’attention
des éleves
et favoriser

la
motivation.
En méme

temps,
pouvoir
piocher une
carte,
permet aux
éléves de
vivre une
expérience
plaisante.
Elle utilise le




moyen
motivateur
pour
favoriser
I'apprentissa
ge. Ce jeu
permet aux
éleves de
faire un
travail
mental qui
implique
imagination,
découverte
et

exploration
..L’éleve
doit trouver
une réponse
pour I'image
piochée.

N

2eme

déterminan
t

En méme
temps, cela
permet a
I’'animatrice




de se placer
en tant que
« médiatric
e ou pair »
en donnant
al’éleve
une place
active lors
les décisions
a prendre
durant la
séance de

musique.

2¢medétermi
nant : jeu de
cartes, place
de
médiatrice
Jeme
déterminan
t

L’animatrice
demande
aux éleves
qui ont
pioché de




montrer la
carte au
reste des
enfants.
Selon
I’animatrice
cela permet
de
responsabil
iser les
éleves
(place
active) mais
également
de créer un
lien avec les
autres
éleves. Par
le biais de ce
geste,
I’animatrice
cherche a
ouvrir des

« fenétres de
coopération
» entre les
éleves et ce,
dans le but
de servir




I'apprentissa
ge.
L’animatrice
confirme
que les
éleves
regardent
d’une autre
maniere
quand c’est
un enfant
qui leur
montre
quelque
chose.







5éme
déterminan
t

L’animatrice
utilise des
chansons
déja crées
pour les




activités
prévues
mais elle
préféere
utiliser des
chansons
du monde
des adultes
car celala
motive
(personnelle
ment), mais
cela peut
également
étre une
nouvelle
découverte
pour les
éléves. Selon
I’animatrice,
les chansons
pour enfants
sontdéjaala
portée des
instituteurs.

4eme

déterminant




Objectif
disciplinair
e

Percevoir

développem
ent
psychomote
ur

développem
ent de
I"écoute

Agir et
s’exprimer

Manipulatio
n d’objets




1°"*détermina
nt

Cette activité
montre que
le jeu est un
outil qui
permet de
mettre en
avant les
connaissan
ces
cognitives




et
relationnell
es

D’abord,
I'activité
permet de
découvrir la
musique
classique
mais
également
d’explorer
ses
émotions,
notamment
parla
variation
d’humeur
dans la
chanson. Il
s’agit donc
d’un travail
mental.

Elle
introduit
également
des images
provenant




du monde
des éleves.
Une fois de
plus, elle
parle d'un
animal, le
requin. Les
éléves
associent la
peur a cet
animal (vie
quotidienne
de I'éleve).
Via cette
association,
les éleves
travaillent
des
connaissanc
es cognitives
et
sensorielles.

3éme
déterminant

Cette activité

travaille la

dimension
pal et




collaborative
. Attraper le
requin peut
se faire si
tous les

¢éléves
collaborent.
La
dynamique
mise en
place par
P’animatrice
s’explique
par le fait

qu’elle vise
des objectifs
d’entraide et
de

collaboratio
n dans ses
ateliers.

S5émedétermi
nant

L’animatrice
m’a expliqué
qu’elle tient
compte des




identités
culturelles
des éleves
lorsqu’elle
introduit la
consigne
d’'une
activité. Elle
est
consciente
qu’'avec un
public
multicultur
el, le
contact
physique
pourrait
causer
probléme.
Elle affirme
qu’elle
n’oblige pas
si elle sent
une
réticence.
Cependant,
il est
important
de




familiariser
les éleves
avec
certaines
pratiques
culturelles
et
d’expliquer
qu’en
Belgique les
filles et les
gargons se
prennent
par la main
sans

ambiguité.

2¢éme
déterminant

L’animatrice
confirme
qu’elle
n’oblige pas
les éleves a
participer
aux
activités
puisqu’alors,
ce ne serait




plus de la
découverte.
Elle se
positionne
en tant que
médiatrice
du
processus
d’apprentiss
age.

1ére
déterminant

L’animatrice
explique une
fois de plus
qu’a partir
d’une
activité
ludique, elle
peut aborder
plusieurs
compétences
disciplinaire
s

- Exprimer
des sons avec




son corps

- Découvrir
des nouvelles
chansons

-Travailler
I'imaginaire

Il s’agit
d’exercer les
éleves a faire
un travail
mental qui
implique
création,
fantaisie,
imagination,
invention,
découverte et
exploration.

N

4.eme

déterminan
t

L’animatrice
est al’écoute
du rythme
des éleves.
Elle
introduit la
complexité




au fureta
mesure que
les séances
se sont
déroulées.
Chaque
séance
permet a
I’animatrice
d’explorer
un peu plus
la matiere.
Puis, elle
finalise

toujours

avec une
chanson.

Voir
commentaires
antérieurs


































1ére

déterminan
t et 2¢me
déterminan
t

Cela permet
également de
réaliser un
travail
mental et
d’amener les
éléves a un
retour au
calme en
gardant sa
position de
pair.

1 ’analyse de cette activité pourrait étre expliquée a partir des notions déja abordées dans les activités précédentes. Je me limiterai a
citer les notions clefs et si c’est nécessaire, des nouvelles informations. Raison pour laquelle, vous trouverez des espaces vides.
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qére

déterminan
t

L’animatrice
précise
I'importance
de travailler
en
collaboration
avec
I'enseignant
afin de
favoriser une
cohérence
dans les
pratiques.
Cela favorise
le fait de tenir
en




considération
les
dispositions
préalables
des éleves
afin de faire
de ponts
entre les
apprentissage
s. Lien avecle
contenu
travaillé avec
I'institutrice,
les couleurs.

N

4.eme

déterminan
t

Des
activités
qui
ameénent les
éleves au
retour au




calme sont

primordiale
s pour le bon
déroulement
de la séance.

zéme
déterminan
t

L’animatric
e doit
également
prendre
une
position

« d’expert »
lorsque les
éleves
n’écoutent
pas. Cela
permet de
maintenir
un cadre au
sein de la
séance.














































4.eme

déterminan
t

L’animatrice
ne s’inspire
pas d’'une
pédagogie
particuliere.
Cependant,
ses
dispositifs
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Entretien avec Vanessa. Animatrice Ecole E. Classe 1¢" maternelle

Observatrice : J’aimerais bien savoir quel est ton parcours professionnel ?

Vanessa P. : Alors, moi a la base, j’ai fait 'anthropologie. Heu...ensuite de I'anthropologie,
ben a coté de ¢a, je fais de la musique depuis longtemps...heu...j’ai fait beaucoup de solfege,
mais j’ai appris beaucoup a l'oreille, beaucoup instinctivement et en pratiquant de mon coté.
J'ai essayé plusieurs instruments, mais vraiment a c6té de ma formation d’anthropologie, je
suis passée a faire des documentaires et puis, c’est il y a trois quatre ans, quand je suis
venue m’installer a Liége, que j’ai rencontré les gens des JM et que j'ai demandé s’il y avait
de la place pour moi !? A c6té de ¢a, j’ai créé des cours de musique, donc je suis rentrée
dans la musique petit a petit. J'ai créé les cours de musique il y a cing six ans, je crois. Et les
JM, j’ai rejoins I’équipe il y a trois ans, d’abord en free lance et puis maintenant en engagée
depuis deux ans.

Observatrice : Et « JM », c’est les Jeunesses Musicales ?

Vanessa P. : Oui c’est ¢a, c’est pour « Jeunesses Musicales » et eux je les ai rejoins depuis
deux ans.

Observatrice : Et travailler avec des enfants, c’est ta premiére expérience avec Jeunesse
Musicales ?

Vanessa P. : Heu...avant eux j'avais fait des stages pour les plus jeunes, j’avais travaillé avec
des ados, mais c’est vrai que I’éveil j’avais moins travaillé, enfin si, j'avais travaillé dans le
cadre de stages d’été. Mais j’avais jamais fait de stage d’éveil, enfin j’avais fait des stages,
mais jamais d’animations comme ¢a...réguliéres.

Observatrice : Et, qu’est-ce que c’est un stage d’éveil ?

Vanessa P. : ...c’est pendant une semaine...tu fais un stage et la on le fait avec plusieurs
personnes. Nous on faisait ca dans des fermes et je faisais ¢a I'été.

Observatrice : Et ¢a n’a rien a voir avec ce que tu fais maintenant ?

Vanessa P. : Ben...ca s’inspire, mais c’est pas exactement la méme chose...heu...j"ai appris
beaucoup parce que les Jeunesses Musicales proposent des formations et donc j’ai appris
pas mal, j’ai amené plein d’outils, j'ai découvert plein d’outils en commencant a suivre les
formations en jeunesses musicales, en observant aussi les collégues. J'ai fait une premiere
étape ou j'ai été observé les collegues, j’ai fait des formations et puis j’ai testé directement
en classe...heu...oui...et puis voila...maintenant je commence a avoir mon bagage outils, mais
qui est un condensé de choses que j'ai observées chez des collégues ou de choses que j'ai
testées ces deux derniéres années.



Observatrice : Tu me parles des outils, ¢a veut dire que tu as une préparation pour tes
séances ?

Vanessa P. : Oui, je prépare ¢a a la maison. Donc, on a des formations ou ils nous montrent
des outils qu’on peut appliquer et apres on choisit, on a vraiment une liberté dans le choix.
On a juste des objectifs a atteindre qui sont...ben pour les petits dans I'éveil musicale, c’est
vraiment heu...développement psychomoteur...heu...développement du sens de
I’écoute...heu...aprés il y a pratique et manipulation d’objets...heu...c’est découverte de la
musique mais aussi de la danse, mouvement corporel. Donc, c’est tous des objectifs sous-
jacents pédagogiques, qu’ils nous donnent et qu’on essaie de retrouver dans les différents
exercices qu’on pratique.

Observatrice : Et des outils comme quoi ?

Vanessa P. : Ben des outils, je veux dire, comme des chansons qui ont déja été écrites pour
ca et qui integrent justement une manipulation. Des chansons a jouer ou des chansons déja
enregistrées. Moi, je pars tres peu de chansons écrites pour les enfants...heu...a part celles
gue je joue. Mais les autres, les musiques que j'utilise quand je passe de la musique, j'utilise
plutdt des musiques classiques ou des musiques pour adultes, tu vois ou des musiques que
j’aime bien.

Observatrice: Pour quelles raisons en fait la musique classique ?

Vanessa P. : Moi personnellement, je trouve ¢a un peu cul-cul de passer de la musique pour
enfants et je me dis aussi...heu...ca c’est des outils qui sont déja a la portée des professeurs.
Dong, leur refaire un truc qu’ils ont déja a la portée et qu’ils utilisent déja, je préfére amené
guelque chose d’autre et peut-étre, justement, amener une partie découverte de nouveaux
styles musicaux ou des musiques étrangéres et tout ca... Et c’est vrai que moi,
personnellement, oui, j’écoute peut-étre moins ce genre de trucs...j’aime bien travailler des
musiques que j'aime bien ! Et puis ¢a marche bien, ce sont des musiques qu’ils écoutent
avec leurs parents, donc...

Observatrice : Maintenant, je vais te montrer un extrait vidéo que j’ai enregistré.
(Visionnage de I’extrait vidéo). Je suis vraiment trés étonnée par le fait que les enfants
disent le nom de l'instrument ! (Le ukulélé).

Vanessa P. : Ah oui ?! Ben dés le départ en fait, c’est I'instrument que jaméne a chaque fois
en fait | C'est mon instrument de travail !

Observatrice : Et tu peux m’expliquer un peu comment tu travailles ?

Vanessa P. : Heu...moi je travaille par thématique. Donc, heu...la premiéere séance c’est la
présentation de qui je suis, de mon instrument. J’ai aussi une petite mascotte que j’ai
montrée, un petit singe. Donc, le bonjour...heu...une chanson de bonjour...j'introduis des
choses que je vais avoir aprés comme fil conducteur tout le long. Premiére séance, donc,
c’est vraiment présentation. Puis aprés j'ai une deuxieme séance, c’est plus autour de la
météo...attends, je crois...heu oui c’est autour de la météo. Heu...j’ai le theme de la mer. J'ai
le theme des musiques du monde. J'ai le théme des fruits, des légumes, parce que j’ai



guelques chansons sur les fruits et les légumes. En général, j'essaie de regrouper, ne fit-ce
gue pour moi, pour m’y retrouver et pouvoir organiser les séances différemment.

Observatrice : Donc, c’est entre septembre et juin que tu organises tes neuf séances ?

Vanessa P. : Heu...eux j'ai commencé plus tard je pense. Avec eux, j'ai commencé en janvier.
Parce qu’en général, c’est de septembre a décembre. Mais bon, des fois quand il y a des
séances qui sont reportées, ¢ca prolonge jusque janvier-février et ensuite c’est de janvier-
février jusque mai. Ca dépend des séances qui ont « sauté ».

Observatrice : Et donc, c’est toujours neuf séances ?

Vanessa P. : Oui. Et la, comme je t’'avais dit, la séance que tu as vue, c’est la séance de
conclusion. C'est une séance pendant laquelle je reviens sur plusieurs choses que j'ai faites
avec eux, avec le petit jeu de cartes. Je 'utilise toujours a la fin et donc, je reviens sur des
choses que j’identifie et qui ont pas mal marchées et qui sont un peu plus variées.

Observatrice: Et pourquoi reviens-tu avec les cartes, juste a la fin ?

Vanessa P. : C’est une maniéere de se dire qu’on a plein de choix d’exercices et puisil y a un
peu le hasard aussi dans les exercices qu’on pioche et comme ¢a, ¢a amene aussi un petit
truc sympa avec eux, tu vois, ils observent les images. lls doivent réfléchir, a quoi ¢a leur fait
penser, tu vois, a quel exercice. Dong, il y a un travail de mémoire. Puis c’est didactique
aussi.

Observatrice: Dong, si je comprends bien, utiliser les cartes, ¢a permet vraiment d’aller
chercher ce qui a déja été travaillé ?

Valérie P. : Oui voila, c’est ca.

Observatrice: Donc, ce que tu as fait aujourd’hui, tu ne pourrais pas le faire en début
d’année ?

Vanessa P. : Mmm...non...enfin, je pourrais, mais ce serait dommage ! |a je fais les choses un
peu vite. Mais il y a des exercices ol je passe plus de temps. Par exemple I'exercice avec le
foulard, s’imaginer tout ce qu’on peut faire avec le foulard. Le rock-and-Rolle, |a je passe du
temps a leur montrer qu’on peut faire du bruit avec son corps. Donc, j'explore un peu plus la
matiere et puis apres je finalise par une chanson.

Observatrice : Et tu as fait aussi les poissons 1?

Vanessa P. : les poissons oui, I'aquarium. Ca, je vais assez vite, mais par contre on le refait
plusieurs fois.

Observatrice : Le personnage que tu présentes au début, Agathe, le petit singe, a quoi sert-
il ?

Vanessa P. : Ca c’est un bonus ! En fait, c’est mes collegues qui m’ont dit ¢ca aide les enfants
a se sentir plus vite en confiance s’ils ont chacun une petite mascotte. Aprés, il y a beaucoup



de choses que j'utilise de maniere intuitive, notamment dans la préparation et je trouve ¢a
pas mal, ca permet de s’adapter aux enfants. Et la mascotte, j’ai vu mes collegues le faire et
donc je me suis dis que ca serait pas mal pour me rattacher et les enfants aussi. Ca crée un
d’élément transitionnel entre eux et nous. Je ne sais pas si tu lu Winnicott, je ne sais pas si
on peut le nommer comme ¢a, mais je pense qu’a priori c’est un peu ¢a. Ca crée un peu un
objet qui fait le lien entre nous. Parfois, ils sont un peu timides et lors de la premiére séance,
je fais le tour pour leur donner la main. Je pense que si je leur donnais la main directement,
ils seraient plus timides, tandis que donner la main a la petite peluche, ¢a les amuse et ils le
font et ¢a crée un lien plus facile. Je I'utilise aussi parfois dans les animations, ¢a leur rappel
aussi leur petite pelucha a eux.

Observatrice : Ici, tu ne I’as pas utilisée !?

Vanessa P. : Non, ici je ne I'ai pas utilisée. Je ne I'utilise pas a chaque fois. Je 'apporte et
puis elle est juste la et elle observe. Des fois, il y a une animation avec un tissu pour la mer et
c’est elle qu’on fait bouger. Il y a une séance avec les percussions corporelles, justement, je
dis que c’est elle, vu que c’est un singe, elle ne sait pas parler donc elle doit s’exprimer avec
son corps et c’est de la que je pars.

Observatrice : Est-ce que cela t’arrive de I'utiliser pour cadrer au niveau discipline ?

Vanessa P. : Oui...oui. Je pense qu’au niveau focus, attention ¢a aide. Un moment donné, je
la sors, ils sont attentifs, ca aide.

Observatrice : Un moment donné, tu pars d’une formule magique pour éveiller le ukulélé ?
Explique-moi un peu pourquoi ?

Vanessa P. : Ca, c’est un rituel que j'utilise a chaque séance. C'est une maniere de se
reconnecter, tous ensemble. Comme ¢a, on réveille ensemble et c’est vrai que c’est une
maniére de capter I'attention. Je le fais systématiquement et il n’y a jamais aucun ennui.
C’est une maniere, entre nous, ben tiens on va réveiller le ukulélé qui va nous amener a la
musique. C’'est vraiment une sorte de rituel.

Observatrice: Ensuite, tu fais frapper quatre fois par terre. Pourquoi fais-tu faire ¢a ?

Vanessa P. : Et bien, au début, a la premiere séance, j'introduis le ukulélé. Je dis « ben tiens,
le ukulélé, qu’est-ce qu’il a ? Donc je parle déja de I'instrument. Méme s’ils sont jeunes, je
leur demande comment il est fait cet instrument ? il a une bouche, il a des cordes, il a des
petites choses en métal, ¢ca sert a quoi ? Ca sert a tendre les cordes. Donc je leur explique
déjatout caetle « 4 », c’est parce qu’il a quatre cordes. Donc je dis, ben tiens on va réveiller
chaque corde. 1, 2, 3, 4... Ca c’est une maniere d’introduire I'instrument, comment il
fonctionne. A la premiére séance, je leur explique que la rosace c’est la bouche et donc si on
se parle en mettant quelque choses devant la bouche, on ne se comprend pas. Et donc, tout
instrument a sa bouche. Celle du ukulélé, et bien c’est celle-la. Donc c’est important qu’ils
découvrent, qu’ils observent et se demandent, ben tiens qu’est-ce qu’il a la... cela permet de
développer leur curiosité et qu’ils se demandent comment lI'instrument fonctionne. Je
trouve que c’est important dans la sensibilité musicale. La musique, c’est ¢a aussi | Pour
jouer d’un instrument, il faut comprendre comment il fonctionne. Donc, il faut étre curieux



aussi. A chaque instrument que jJaméne, c’est ce que je fais. Par exemple avec le djembé, je
demande « ben tiens, elle est ou la bouche ? » lls regardent, ils viennent montrer, puis a la
fin on découvre que la bouche elle est cachée.

Observatrice: Donc, au niveau du vocabulaire, tu utilises des termes assez simples dans un
premier temps ?

Vanessa P. : Oui, c’est ¢a. Parfois j'insiste un peu sur certains termes. Mais dans un premier
temps je fais des analogies avec des choses qu’ils connaissent. Ensuite, j’insiste sur le bon
vocabulaire en nommant les choses. Il y a une séance sur la trompette ou je leur dis que telle
piece s’appelle 'embouchure... Jintroduis, mais je n’insiste pas trop en me disant, 13, I'info
passe. Si elle repasse dans leur environnement, tant mieux, mais ils sont encore jeunes pour
gu’ils mémorisent tout ca ! Mais c’est important qu’ils se disent que les choses ont un nom
bien précis. C'est vraiment la partie découverte et curiosité vis-a-vis de I'instrument.

Observatrice : Et en fait, ce que tu fais a ce moment |3, c’est vraiment du rappel ?

Vanessa P. : Oui, c’est du rappel. Ce que tu vois I3, le « bonjour », c’est plus heu... c’est plus
important comme rituel.

Observatrice: Comment ont-ils appris la chanson du « Bonjour » ?

Vanessa P. : Avec moi en fait. Vu qu’on le fait a chaque fois et de maniére intuitive, je ne
décortique pas la chanson en leur disant « a tel moment il y a une pause... », c’est assez
intuitif et ils finissent par la connaitre. Par contre, on la chante de plein de manieres
différentes, des voix différentes, on met des percussions etc. Et puis quand je fais le lion,
c’est pour le rythme entre en fait, parce qu’il y a une pause. Cette chanson-la, je I'aime bien
parce que, c’est une chanson que j’ai faite a partir de la chanson « No no no » en reggae,
puis j’ai inventé les paroles. Mais je la trouvais intéressante parce qu’il y a des pauses et des
rythmes et des notes un peu différents. Et puis, en général, les chansons pour enfants sont
faites en do et en sol majeur et moi j’avais envie d’amener des notes plus mineures, qui
s’entendent peut-étre un peu moins.

Observatrice : et donc, tu cherches a travailler les rythmes, par exemple avec le lion, c’est
ce que tu cherches ?

Vanessa P. : Oui, les rythmes et les silences. C’est « Bonjour bonjour... (Grognement du lion
deux fois) bonjour bonjour... » On ne chante pas pendant les silences, mais il sont
« marqués » par le bruit du lion. Donc, au lieu de compter les temps et bien ils les sentent.

Observatrice: Tu leur fais aussi faire la musique en faisant la souris. Pourquoi ?

Vanessa P. : Ca, c’est pour qu’ils retiennent la mélodie, de maniéere un peu différente.
Parfois, je leur demande aussi quel animal ils veulent faire. Alors on essaie et ils se rendent
compte que c’est un peu compliqué. Dong, ils se demandent comment on peut faire et la
alors, on travaille un peu plus la créativité. Quand on travaille avec des voix différents, par
exemple la souris et I'éléphant, c’est pour amener les concepts d’aigu et de grave et je leur
dis. Cela permet aussi de voir qu’on peut changer de voix, on peut jouer, s’amuser a changer.



Observatrice: Je voudrais revenir sur ton jeu de cartes. Nous en avons déja parlé, mais je
voudrais savoir quel est I’objectif d’utilisation de ce jeu ? Quelle est sa fonction ?

Vanessa P. : C'est juste pour le coté didactique. Je I'utilise a la fin de la séance, comme je I'ai
déja dit. C’est pour moi aussi, pour me laisser surprendre, vu que je ne sais pas quelle carte
va venir, c’est sympa. Puis ¢a leur permet de venir aussi individuellement, pécher une carte
et décider. Ce qui est intéressant, ce sont les images. lls peuvent dire ce qu’ils voient,
montrer aux autres. Ensuite, ils doivent essayer de deviner a quel exercice ¢a fait penser.
C’est une manieére aussi de faire en sorte que ce ne soit pas moi qui dise toujours « on va
faire ¢a, on va faire ca... ». Et c’est vrai que ¢a, ¢a leur donne une prise, c’est vous qui
décidez ! je le fait trés intuitivement, mais c’est vrai que c’est une maniere de leur dire que
c’est eux qui ont les cartes en mains !

Observatrice : J’ai remarqué que tu demandes aux enfants de montrer la carte qu’ils ont
pioché. Pourquoi ?

Vanessa P. : Et bien, c’est une maniére de les responsabiliser, de les rendre acteurs. C'est
vrai que c’est d’abord entre nous, puis aprés ils partagent avec les autres. Dong, il y a un
mouvement de eux vers les autres, plutot que de moi prendre la carte et de leur montrer.
Les autres regardent aussi d’une autre maniere quand c’est un enfant qui leur montre
qguelque chose et comme ¢a tout le monde se sent complice, ¢a ne reste pas juste entre nous
deux.

Observatrice : Lorsque tu fais la danse du poisson, quelles compétences et quel objectif
vises-tu ?

Vanessa P. : Elle permet d’abord de découvrir la musique classique. Ensuite, elle permet
d’écouter la variation dans la musique, la variation d’humeur et méme d’émotion dans la
musique. Et apreés, le fait qu’on se mette en boule, ¢a focalise, ¢ca calme. On se pose comme
¢a quelques secondes au sol. Donc, je trouve que c’est assez apaisant d’étre en boule
comme ca. Et puis ils me regardent, ils viennent prés de moi aussi comme ¢a, et ¢a crée une
complicité, ils aiment bien. Et a la fin, a la question du filet, c’est tous ensemble, il y a la
guestion du requin, on se met tous ensemble...il y a des valeurs sociales cachées !

Observatrice : Ah bon ! Quelles valeurs ?

Vanessa P. : Ben celle-la c’est juste heu...si on se met tous ensemble, on peut vaincre nos
peurs, on peut I'attraper ce requin ensemble. Bon apres si on va fouiller, on peut
analyser...oui...le c6té collaboration. On se donne les mains pour former un grand filet, on
attrape le requin et on n’a plus peur tu vois ! on collabore. Et la question de se donner les
mains, elle n’est pas simple ! moi j’ai jamais eu trop de problemes, amis quand j’en parle
avec des collegues, il y a des enfants pour qui c’est tres difficile de donner la main a un autre
enfant. Il n’ont pas I'habitude ou c’est déja une maniéere de rentrer en contact avec les
autres. Puis culturellement aussi, ¢a arrive qu’il y ait des problémes avec des enfants
d’autres cultures ou c’est pas autorisé de donner la main. Et 13, du coup, c’est intéressant
comme discussion, parce qu’on se demande « et bien qu’est-ce qu’on fait ? » Est-ce qu’on
force I’enfant a le faire, méme si c’est contre sa culture ? et la il y a eu des débats entre les



professeurs et les animateurs. Pour ma part, je ne force pas, mais j'essaie d’encourager a le
faire parce qu’il faut étre capable, méme si tu viens d’une autre culture, tu viens ici et ici,
nous, on se donne la main entre garcons et filles. Pour moi, 13, c’est une maniére de
travailler I'intégration culturelle. Pour certains de mes collégues, il faut absolument, ca fait
partie de notre culture. lls doivent étre capables de donner la main a une fille ou a un
garcon. Mais maintenant, si on sent que c’est vraiment un truc trés important dans leur
famille, faut pas forcer, qu’on sent qu’il y a vraiment un blocage a ce niveau la, c’est délicat
de I'aborder en une séance, une fois par semaine.

Observatrice: Est-ce que ce probléme peut survenir aussi chez les maternelles ?

Vanessa P. : Oui, ca arrive. Peut-étre pas chez les premiéres et c’est vrai que c’est sans doute
plus flagrant chez les primaires, mais je I’ai déja vu dans des maternelles. Pas en accueil,
parce que la, c’est vrai que c’est chez tous les enfants, cette difficulté de se donner la main,
donc ga s’apprend petit a petit. Mais le coté culturel arrive plus tard. Pour certains, ce n’est
pas non plus culturel. C’est juste parce que c’est un enfant plus renfermé. Et donc, c’est ¢a,
qguand je vois qu’il y a un blocage, en général je n’insiste pas. Quand un enfant ne participe
pas, on ne force pas. On n’est pas la pour ¢a, sinon, ce n’est pas de la découverte, ce n’est
pas de I"éveil. Il faut qu’il y ait un plaisir

Observatrice : En ce qui concerne I’activité avec la guitare électrique et le « We will rock
you », quel est I'objectif visé ?

Vanessa P. : 13, il y a deux choses : il y a les rythmes corporels, montrer qu’on peut faire du
rythme avec son corps. Quand je fais cet exercice, on écoute les bruits que ¢a fait si on tape
a tel ou tel endroit sur notre corps et on voit qu’en combinant on peut faire des « body
percussions ». C'est une introduction a ¢a. Ca permet aussi de faire écouter du rock, je
trouve ¢a chouette de faire découvrir d’autres styles aux enfants. Grace a « I'air guitare », ¢a
permet aussi de faire découvrir avec le corps et travailler I'imaginaire. Avec le refrain, c’est
aussi pour faire découvrir le principe de la chorégraphie. On ne dit pas qu’on fait de la
chorégraphie, mais on fait tous le méme geste. Et donc on travaille plus la dans et
I’expression corporelle.

Observatrice : Lorsque tu fais la trés belle activité de la fleur, que cherches-tu a travailler ?

Vanessa P. : L3, je I'utilise plus pour un retour au calme. C’est une activité que mes collegues
m’ont montrée. C'est un peu cette magie, tu vois, le truc de la fleur. On est dans quelque
chose de trés doux, de découverte. Raconter une histoire et donc de nouveau travailler
I'imaginaire. Mais I'objectif principal, c’est vraiment le retour au calme. C’est aussi une
maniére d’amener le rangement, tu vois. Avec les tissus, plutot que de me les amener
comme ¢a...enfin il y a un coté pratique aussi !

Observatrice: As-tu besoin de faire ¢a avec tous les enfants ou juste avec les plus petits qui
perdent plus vite leur concentration ?

Vanessa P. : Oui...ca fait du bien. C’est un truc que j’ai appris au Jeunesses Musicales, c’est
aussi par respect pour le professeur. Pour ne pas juste les avoir bien excités et puis les
« rendre » comme ¢a. On essaie toujours de terminer les séances par un retour au calme.



Observatrice : Est-ce qu’il y a d’autres apprentissages visés par cette activité ?

Vanessa P. : Bien, je travaille beaucoup I'imaginaire. Par exemple avec le tissu, il peut
devenir une cape ou un petit pique-nigue. Donc |3, c’est vraiment I'imaginaire. Mais il y a
aussi la manipulation. Quand isl doivent mettre le tissu dans leur main et bien ¢a c’est de la
manipulation.

Observatrice : Lorsque tu parles des couleurs avec les enfants, il y a aussi un objectif visé ?

Vanessa P. : Oui. La on essaie d’étre en lien avec les professeurs qui travaillent aussi les
couleurs. Parfois quand j'ouvre la boite, il y en a qui me disent « ah j’ai vu mauve ! » Et donc
je leur montre que si on met du rouge et du bleu par-dessus et ben ¢a fait du mauve. Donc,
la c’est plus sensibiliser et ¢a rejoint les objectifs des professeurs. On essaie a ce niveau I3,
parfois, de rejoindre leurs objectifs. On va leur demander ce qu’ils on envie qu’on travaille.
On s’inspire de ¢a aussi. C'est d’ailleurs un élément tres important dans I'animation, c’est de
créer une connivence avec le professeur, les intégrer dans le processus un maximum. Mais la
ca dépend. Il y en a qui vont en profiter pour faire autre chose et il y en a qui vont venir plus
dans le cercle...c’est au feeling. Je ne force pas les profs, mais j'essaie de ne pas juste arriver,
faire mon animation et puis partir.

Observatrice: Tu trouves ¢a mieux que le professeur participe ?

Vanessa P. : Oui, en général. Ne fut-ce que pour la gestion du groupe. Et puis c’est plus
enrichissant si on travaille en équipe. Si on arrive, qu’on fait notre activité et qu’on ne parle
pas avec le prof, ben il ne se sent pas intégré dans I'activité et ¢ca peut créer des tensions.
Donc je trouve qu’il faut intégrer le prof, tu fais un meilleur travail, parce que tu parles des
enfants aussi et donc le travail est mieux. Certains collégues m’ont déja rapporté que des
animations étaient compliquées parce que le prof ne s'impliquait pas, donc, du coup ¢a crée
des tensions qui ne permettent pas a I'animation de bien se passer. Maintenant, il y a aussi
des profs qui parlent entre eux et donc la je leur dis que ¢a déconcentre et que ¢a ne va pas.

Observatrice : Lorsque tu leur parles du train de la respiration, est-ce que I'objectif est le
méme qu’avec la fleur, c’est-a-dire le retour au calme ?

Vanessa P. : Oui, tout a fait. Parce que si tu n’as pas des choses en place pour les ramener au
calme, ils t’écoutent pas et I'animation est difficile. T’as tout intérét a avoir des petits trucs,
méme pour toi, pour ramener le calme, sinon ¢a ne se passe pas bien. Il y a le truc du
chateau gonflable pour leur apprendre a respirer. Des fois je fais de la méditation, du yoga.
Et ca c’est quelque chose que j'aime bien intégrer, parce gu’on n’est pas la uniquement pour
les « exciter », il faut leur apprendre aussi a se calmer, a s’apaiser, a écouter leur respiration,
s’observer... Il y a de plus en plus de profs qui font de la méditation et je trouve ca

primordial !

Observatrice: Et quel est I'objectif que tu poursuis alors en intégrant de la méditation ?

Vanessa P. : Ca c’est plus des valeurs personnelles que j'ai envie d’intégrer. On ne dit pas aux
Jeunesses Musicales qu’il faut leur apprendre a méditer et a respirer. La respiration, elle est
utile dans I’'animation pour la concentration on va dire. Mais apres, tu peux y mettre un sens



plus personnel, c’est important que I'enfant apprenne a se calmer, a respirer. Mais tous les
animateurs ne le font pas. Je trouve qu’on gére mieux nos émotions si on apprend a méditer
et a respirer.

Observatrice : Quelle(s) contrainte(s), quel(s) frein(s) rencontres-tu le plus souvent dans
tes activités ?

Vanessa P. : Justement, I'écoute de la part des enfants. Donc, ce c6té, on les excite et puis il
faut pouvoir les calmer pour qu’ils écoutent les instructions pour la suite. Il y a aussi la
gestion des enfants plus compliqués, tu vois, qui mettent un peu le trouble. Et au début, je
ne m’en rendais pas compte. Dans les premiéres animations, je ne voyais pas que c’était un
enfant qui provoquait et c’est pour ¢a que j’ai réagi un peu fort avec le gosse qui a
commencé a me faire des blagues a faire un peu le fou-fou. D’un c6té, c’était super mi-mi,
mais j’ai recadré parce que je sentais que ¢a pouvais partir en vrille ! Donc, de maniére
préventive, je I'ai calmé ! Peut-étre un peu vite, mais ¢a c’est part rapport a une de mes
craintes personnelles de ne pas pouvoir calmer tout de suite. Et si tu en as un et que tu ne
recadres pas assez vite ¢a va se propager, ¢a va étre I'escalade et alors t’auras plus de mal a
rattraper le groupe. Donc, c’est bien d’identifier les éleves turbulents des le départ.

observatrice : Est-ce que, ce que tu disais tout a I’heure, par rapport a certains professeurs,
cela peut également étre un frein ?

Vanessa P. : Oui oui. D’ou I'importance de créer du lien. Parce que ca fait partie aussi de la
gualité de I'animation, d’intégrer les professeurs. Parfois je pose aussi des questions, je
discute avec en demandant si ¢a leur convient que je fasse ¢a ou ¢a ? je leur demande leur
avis pour essayer de concorder avec les valeurs qu’ils veulent transmettre aux enfants et ne
pas rentrer en contradiction. Il y a différentes de maniéres de faire et moi je ne suis pas la
pour juger et dire que c’est moi qui ai la meilleure maniére et je vais I'imposer.je m’adapte

Observatrice : La chanson finale est également un rituel. Finalement, tu as beaucoup de
rituels ?

Vanessa P. : En tous cas, pour l'introduction et la conclusion de la séance, j’essaie de
toujours avoir les mémes chansons comme ¢a, ¢a donne un cadre. Et puis ils savent que
guand on arrive a la chanson finale, ben que c’est la fin de la séance. Et puis c’est une
maniere de se dire bonjour et de se dire au revoir.

Observatrice : De maniére générale, de quelles valeurs t’inspires-tu pour créer tes
séances ?

Vanessa P. : Ben...c’est des valeurs citoyennes, donc, la collaboration, I’écoute, le respect et
aussi, enfin ce n’est pas vraiment une valeur, mais amener I’enfant a s’exprimer. Si je vois un
enfant qui est super timide au départ et puis apres qui arrive a s’exprimer, a vaincre sa
timidité, ca c’est une chose que j'aime bien faire. L'idée de se dire qu’on va vers l'autre. ll y a
aussi la respiration, apprendre a s’écouter soi-méme. C'est les valeurs principales que
j'essaie de véhiculer, d’amener dans les animations. Comme ¢a, j’en vois pas d’autres, méme
s’il doit y en avoir d’autres !



Observatrice : Est-ce que tu t'inspires d’une pédagogie particuliere ?

Vanessa P. : Non. La c’est plus mes valeurs personnelles. Puis, je ne suis pas la pour leur
imposer un truc. On est plus la dans un respect mutuel, j'essaie de ne jamais m’énerver. On
se respecte, je ne suis pas la non plus en tant qu’autorité...on est la dans une écoute et une
collaboration.

Observatrice : Lors de la premiére séance, tu termines par un concert. Quel est I'objectif ?

Vanessa P. : L3, 'objectif c’est vraiment qu’ils se posent la question de savoir comment on
fait un concert. Il y a un groupe, des musiciens... La, c’était en deux groupes, j'aime bien,
méme si la c’était un peu a la va vite... mais, sinon, il y a un groupe qui est musicien et un
groupe qui est spectateur. Dong, la c’est I'introduction de comment se passe une scéne,
pour quand ils vont aller voir des spectacles aussi. Et le respect de se dire, ben tiens je suis
musicien a un moment donné et puis je suis spectateur a un autre moment donné...de se
dire d’avoir la patience d’observer les autres et puis ¢a leur donne aussi leur moment a eux,
en groupe...c’est ¢a oui...le principe du concert, pour le principe de respecter...tuas vu, il y
en a un pour qui c’était tres difficile de respecter, mais il faut le travailler ! Tu vois...c’est pas
toujours toi, toi, toi. C'est vraiment chacun son temps aussi et il faut pouvoir regarder,
observer I'autre chacun son tour quoi.

Observatrice : Dong, si je te demande de récapituler au niveau des objectifs poursuivis,
gue peux-tu me dire ?

Vanessa P. : écoute, manipulation d’objet, découverte d’instruments, expression corporelle,
expression tout court aussi, imaginaire

Observatrice: Ces objectifs, que tu vises avec les maternelles, avec les plus grands, ce sont
les mémes objectifs ?

Vanessa P. : C'est les mémes objectifs sous-jacents , mais je complexifie quoi. Et donc I3,
j’amene plus de notions et de termes de musique. Avec les plus grandss je vais commencer a
parler du tempo, je vais commencer a parler du staccato...tu vois toutes des notions un peu
plus complexes. Donc avec les plus grandss j'ai amené aussi le chef d’orchestre. Ca ils
adorent ! c’est super chouette ! 13, encore une fois, il y en a un qui est chef d’orchestre et qui
va dirigier. Et donc je leur apprends les signes du chef d’orchestre...on jou, on se tait. Et
dong, la aussi, de plus en plus, je m’efface, jobserve. C’est eux qui gerent le truc, c’est pas
toujours moi qui leur dis quoi faire...de plus en plus vers |'autonomie on va dire.

Obervatrice : Penses-tu que cela a des effets sur les enfants ? que ¢a les amene a changer ?

Vanessa P. : Ben en tous cas j'espére ! Déja leur rapport a la musique. De se dire que la
musique c’est pas juste pour certaines personnes, c’est a la portée de tout le monde. La, je
crois que cette notion |a elle est importante, que ca décomplexe. Qu’ils se disent que la
musique c’est peut-étre pour moi...on peut faire de la musique avec rien, avec une casserole,
des maracas on fait déja de la musique. Oui, décomplexer, c’est pas mal. Et puis amener des
enfants qui ont du mal a s’exprimer en publique, dés cet age, casser peut-étre déja pour
gu’ils prennent la parole en publique ou se dire moi aussi je peux créer, moi aussi je peux
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faire de la musique. Rendre la pratique de la musique beaucoup plus accessible et de se dire
gue par la suite ils iront peut-étre plus facilement vers la musique, parce que la musique
permet de travailler plein de choses, I’expression, mais aussi I’écoute. Parce que I'écoute, on
la pratique en musique, mais apres c’est quelque choses qu’on pratique dans la société.
C’est une éducation a part entiére la musique !

Observatrice : As-tu des remarques, des choses que tu voudrais ajouter ?
Vanessa P. : Comme ¢a ... non...je pense qu’on a fait le tour, que jai tout dit.

Observatrice: Et bien merci alors !
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Entretien avec Fabienne. Artiste Ecole C. Classe 2°™ primaire

L’observatrice : Quelle est ta formation de base ?

L’animatrice : J'ai fait la formation des Arts Décoratifs. En fait c’est le méme format d’école que les
Beaux Arts mais c’est pour les arts appliqués. T’apprends a faire, je sais pas moi, de la photo, du
design, de I'archi, de I'illustration... appliqué a quelque chose.

L’observatrice : Tu as orienté ta formation vers le conte ?
L’animatrice : Du coup, moi j’avais fait l'illustration, le graphisme aussi.
L’observatrice : Comment prépares-tu ce type de séance ?

L’animatrice : Heu...du coup ¢a dépend parce que parfois il y a un théme, quand je suis invitée dans
un salon, il y a un théme. L3, il se trouve que le theme c’est la ville, donc heu, ¢a tombait bien avec
Toc-toc ville. Dong, j’ai un atelier que je fais souvent avec Toc-toc ville qui est celui-13, de créer sa
propre petite maison, ses personnages. Donc, en général, oui j’ai un peu de préparation de
découpage ou de matériel, voila, il faut bien préparer les petites enveloppes. Apres, heu, c’est tout
comme préparation. J’aime bien aussi lire I'histoire avec eux, dans I'idéal, si j’ai le temps.

L’observatrice : Justement, par rapport a cette histoire, quel objectif vises-tu lorsque tu lis le livre ?

L’animatrice : L'idée c’est qu’ils rentrent dans I'univers de I'histoire, parce qu’on va travailler sur la
ville, donc c’est pour leur présenter mon univers, mon travail, puis de leur donner des idées pour eux
pouvoir aprés fabriquer, dessiner leurs personnages, leur maison...

L’observatrice : Est-ce que, par ce biais, tu cherches a faire émerger des questions chez les
enfants ?

L’animatrice : Parfois, ils ont préparé des questions, la ce n’était pas forcément le cas mais, heu...
souvent ils préparent des questions a I’avance, justement sur comment je travaille, ce que j utilise
comme outils, combien de temps je mets pour faire un livre. Donc en général jessaie de préparer un
peu

L’observatrice : Donc il y a quand méme une préparation avant de faire ces ateliers ?

L’animatrice : Oui quand méme. Alors apres, comme ¢a se ressemble...heu...beaucoup, enfin
beaucoup, non...chaque classe est différente, mais il y a souvent des questions qui reviennent...ou
heu...les livres que j'ai fait, je les connais bien maintenant, donc la préparation maintenant je suis
habituée, je la connais. Aprés c’est plus de la préparation de matériel. Je regarde si j’ai bien mes
petites enveloppes, si j’ai bien des gommettes, des fluos, des feutres qui marchent bien. Enfin voila.
Et puis je préviens que j'ai besoin de telle ou telle choses. Puis aprés, ben c’est parti !

L’observatrice : Quels sont tes intentions au point de vue apprentissages ? Y as-tu déja réfléchi ?

L’animatrice : Nooonnn... en fait heu...je ne me prends pas trop la téte...de me dire si j’ai des
objectifs! Je me dis que j'aime bien faire avec les enfants. Je sais qu’il y a des auteurs qui vont faire



toute la rencontre a discuter, faire des questions, des échanges, machin... Moi j’aime bien de faire un
petit temps de questions, mais apres j'aime bien d’assez vite dessiner avec eux. J’aime bien bricoler,
j’aime bien I'idée qu’ils repartent avec un truc aussi.

L’observatrice : Mais au niveau apprentissage, est-ce qu’il y a une intention derriére ou pas ?

L’animatrice : ...non...c’est juste, ben heu...peut-étre faire que heu...comment dire...qu’ils fassent
guelque chose qui est original, qui sort de I'ordinaire...qu’ils n’aient pas trop de consignes en fait.
Voila, la on fait une maison. L'idée c’est de faire une maison qui ne ressemble pas a une vraie maison
de d’habitude. C’est de sortir un peu de la consigne, imaginer...heu...s’ils veulent que le toit soit carré
ou faire des poissons dans les fenétres, on s’en fiche ! Chacun fait vraiment comme il veut. Et
justement, le premier truc a retenir c’est de se dire « comme on veut » et de ne pas se bloquer quoi !
Pas avoir de limite. Ben voila, a I’école on est obligé d’apprendre des choses, on est obligé...c’est
normal hein...on a des consignes t du coup 13, nous on s’en fiche, on fait comme on veut.

L’observatrice : Si je comprends bien, tu vises surtout a développer I'imaginaire, laisser une
liberté d’expression ? Autour d’'une thématique peut-étre ?

L’animatrice : Voila ! Des fois c’est pas facile pour I'enfant de se dire « ah ! La je fais comme j'ai
envie. » Des fois il y en a qui me demande « jai le droit de faire ¢a ? » Oui bien s(r tu as le droit, c’est
a toi, c’est ton dessin, tu vas le ramener chez toi. Faut qu’il te plaise a toi.

L’observatrice : Au niveau du livre, a proprement parler, il y a une intention pédagogique ?

L’animatrice : Ah, heu, quand je fais le livre, heu... (rires) ben c’est pareil en fait ! J’avoue que, on
parlait de ¢a I'autre jour avec d’autres auteurs, je ne réfléchi pas trop de me dire heu « il faut que ¢a
soit pour des enfants de quel age ?... JJavoue que ¢a c’est pas un truc, enfin, évidemment il y a des
trucs je sais dans le fond de ma téte que c’est pour des enfants | mais j’essaie de juste faire un truc
qui me plait. Il se trouve qu’apres, bon, on me met dans une case « c’est pour les petits. C'est pour
tel age. » Mais, moi j'ai envie de raconter un truc, je le raconte et je me fais plaisir, je me dis que moi
¢a m’aurait fait rigoler quand j’étais petite...heu...c’est vrai que, voila, il y a les souvenirs de quand
moi j’étais plus jeune. Il se trouve qu’apreés ¢a correspond a cette tranche d’age, mais heu...c’est pas
un objet marketing ou c’est voulu...je me fais plaisir !

L’observatrice : Donc, I’objectif il est plus pour toi ?
L’animatrice : Oui, voila. Le plaisir de créer, de dessiner.
L’observatrice : Peut-on dire que le livre est adapté a tous les enfants du primaire ?

L’animatrice : Du coup, moi je vois en atelier quand je raconte I’histoire ou que je fais les dessins
avec eux que ¢a correspond bien, enfin, que ¢a fonctionne bien avec des petits primaires, oui. Ca
c’est vraiment mon public. Méme apreés, peut-étre que les livres peuvent correspondre a des un peu
plus grands, mais quand je dessine, j'aime bien cette tranche d’age. Parce que, justement, il y a aussi
une liberté chez les plus petits qui se perd un peu quand on est plus grand. On veut bien dessiner, on
veut pas dépasser... Alors que ¢a, j'aime bien chez les plus petits, il y a un c6té ou justement, heu, ils
font moins attention.

L’observatrice : J'ai vu que James avait déja travaillé la thématique avant ta venue. Est-ce
nécessaire ?

L’animatrice : Ah oui, oui, oui ! Ca dans I'idéal c’est vraiment super. On voit tout de suite la
différence quand les enfants se sont déja imprégnés de I'histoire, du livre. On arrive, ils connaissent



déja un peu les personnages, I'univers. Justement ils un peu des questions. Aprés, c’est possible aussi
hein si ils n’ont rien vu avant, mais bon, c’est plus sympa quand c’est le cas. Comme si le contact était
créé avant que j'arrive. Oui, oui, moi je trouve que c’est super important, ¢a se passe mieux...heu...je
suis moins une inconnue qui débarque, heu...

L’observatrice : Il y a-t-il des valeurs que tu cherches a transmettre, que ce soit dans ton histoire ou
durant I'activité ?

L’animatrice : Oui, oui oui...alors, moi ce que j'aime bien c’est rigoler ! (rires) je ne sais pas si c’est
une valeur, mais...de se dire on s"amuse, on se détend. Oui, dans les histoires j'aime bien raconter
des petites blagues visuelles... heu...)’aime bien qu’il y ait des choses a chercher. J’aime bien montrer
gu’un personnage...heu...voila...quand il rentre le soir chez lui qu’il bouquine et que le gamin il dit

« ah oui, moi aussi je fais ca le soir | » Voila, c’est super riche, I'’enfant se projette...retrouver des
petites choses, des petites habitudes. Quoi d’autre...heu...et puis aussi heu...dans un des livres, j'ai
fait que c’est la maman qui conduit par exemple. Des fois c’es le papa qui fait la cuisine. J’aime bien,
des fois, mettre des petits clins d’ceil un peu comme ¢a. J’aime bien dire heu...voila, c’est pas
toujours le papa qui conduit, c’est pas toujours la maman qui fait a manger, ou des choses comme
¢a. Sinon valeurs...heu.. ;je réfléchi pas trop a tout ¢a ! J’aime bien mettre de I’"humour en tout cas
dans les images.

L’observatrice : T'est-il déja arrivé de rencontrer des difficultés lors de tes ateliers ?

L’animatrice : Oui, ben, voila justement quand c’est moins préparé, des fois ben, du coup ¢a prend
pas quoi ! Ca dépend. Mais ¢a dépend de tout ! Ca dépend de l'instit, ca dépend du groupe, de la
dynamique du groupe, comment ils sont, si ils ont de I’humour, si ¢ca a été préparé ou si, pas
j'arrive...heu...ca dépend de moi aussi...comment je suis ce jour-la. Des fois, c’est une alchimie, ¢a
marche super bien. Et puis des fois, ¢a peut étre un peu plus raté, mais bon... (rires) c’est comme
dans la vie de tous les jours en fait | Des fois ¢a prend, des fois ¢a prend pas ! Aprés heu... je sais qu’a
force de refaire, je sais vu que je fais souvent le méme atelier, j’aime bien, je le peaufine et
maintenant je sais qu’il fonctionne bien et aprés je I'ajuste en fonction du groupe. Apreés voila, des
fois quand j’ai des trop petits, je vois bien que ce type d’atelier bricolage, c’est un peu trop
compliqué, faut que je fasse plus simple. Donc c’est au niveau technique. J’aime bien bricoler, je fais
souvent des trucs en 3D, des petits jouets en papier et tout. Finalement, on fait pas « a la maniére
de... ». Je leur fais pas faire dans le style heu... je leur montre mes techniques, comment je fais moi a
la maison, mais on ne fait pas a I'encre et tout ca. Je pars sur autre choses finalement.

L’observatrice : Lorsque tu montres les fenétres, les portes...est-ce que ton but c’est de faire
découvrirla3D ?

L’animatrice : Oui, oui...j’aime bien heu...le c6té objet...moi je me dis que j’aimais bien quand j'étais
petite, de garder les choses que j’avais faites, les ramener a la maison pour montrer, alors du coup,
j’aime bien cette idée-13, qu’ils aient cette petite pochette. En méme temps c’est un dessin et en
méme temps c’est un jouet | Comme ¢a, ils peuvent jouer avec les personnages, se créer leur décor.
Et puis c’est une idée qu’ils peuvent réutiliser plus tard. lls peuvent les personnages d’une bande de
copains, ils peuvent faire d’autres maisons, ils peuvent faire une ville...

L’observatrice : Laisser un peu cette porte ouverte a la créativité et a I’autonomie ?

L’animatrice : Oui, oui, voila c’est ¢a.



L’observatrice : Comment cela se passe-t-il au niveau de ta rémunération ? Qui prend cela en
charge ?

L’animatrice : En général, je suis invitée par un salon du livre. Donc heu, c’est une structure, c’est soit
une association, soit une structure de la ville qui m’invite et du coup, ben, c’est eux qui paient. Mais
en fait, nous en France, on a une charte, la charte des auteurs, qui défini les tarifs. Du coup, quand on
est invité, une journée d’intervention, c’est payé autant. Ca nous protége en tant qu’auteurs, ¢a nous
permet de dire, ben voila, moi si je viens, c’est tant de groupes par jour et c’est payé autant.

L’observatrice : et dans le cas présent, tu es payée par le salon ou par I’école ?

L’animatrice : Alors, aprés je sais pas comment ils se répartissent entre eux. Il y a I'organisation du
salon, mais est-ce que le salon dit a I’école de leur facturer a eux, ¢a je sais pas !

L’observatrice : Donc, I’école est passée par le salon pour que tu viennes ? lls ne sont pas passés
par toi directement ?

L’animatrice : Non voila. En général c’est relié a I’événement « salon ». le salon a lieu le week-end,
moi je suis invitée au salon, il y a des dédicaces tout le week-end, qui sont ouvertes au grand public
et puis les deux jours d’avant, le jeudi et le vendredi, la j’ai des interventions dans les écoles.

L’observatrice : Quel est le nom de ce salon ?
L’animatrice : Le salon « Jungle » qui se fait a la librairie « L'fle aux trésors ».
L’observatrice : Penses-tu qu’il faille avoir des notions artistiques pour ton atelier ? Est-ce un plus ?

L’animatrice : Hum...oui c’est forcément un plus. C’est vrai que on le sent quand il y en a qui on une
sensibilité artistique...oui...on voit que I'instit va déja dans ce sens-la, qu’elle va montrer des
choses...apres c’est pas grave si c’est pas le cas. Moi si qui peut me déranger c’est quand, justement,
il y a trop de...on fait une activité et il y a des regles ; tu as I'instit qui ne voit pas que la on est dans un
autre moment, on n’est plus dans I'apprentissage, on est dans un moment ou on se fait plaisir. Et du
coup, mais ¢a, ¢a arrive de temps en temps, pas souvent...que l'instit dise « oui mais alors |3, tu vois
les fenétres il faut les faire comme ¢a ! Regarde le modele. » Alors moi j’aime bien avoir un modeéle
parce que ¢a libére les enfants, quand il n’y a rien juste la feuille blanche, ¢a fait peur. Donc, j'aime
bien de leur montrer un modele, mais apreés je leur dis « voila, ¢a c’est moi. C'est mon idée, pour
vous en donner un peu, mais maintenant vous faites votre truc. Il ne faut pas que ¢a ressemble,
surtout pas ! »

L’observatrice : Tu trouves ¢a important qu’il y ait un support pour qu’ils comprennent vers ou
aller?

L’animatrice : Oui, oui. Le fait de leur montrer ce que ¢a va devenir, du coup ¢a leur donne envie, je
pense. Ca peut les enthousiasmer, leur donner la motivation.

L’observatrice : As-tu une manieére de vérifier si I’activité a bien fonctionnée ?

L’animatrice : Ben...je me dis que si heu...vu que c’est quand méme des petits, que si ils restent
concentrés, gu’ils vont jusqu’au bout, c’est un bon signe.

L’observatrice : C’est quoi pour toi « aller jusqu’au bout » ?

L’animatrice : Jusqu’au bout...c’est-a-dire que...il y en a des fois qui lache un peu, mais que...ils aient
bicolorer leur maison et qu’ils soient contents. Moi j'adore quand on fait la petite marionnette et
gu’ils voient, qu’ils collent et qu’ils le mettent sur leur doigt et qu’ils se marrent et qu’ils se mettent



a jouer et que je les entends « ah trop bien ! » Quand ils jouent avec ce qu’ils ont créé, c’est le signe
que ¢a leur a plu.

L’observatrice : Et bien merci de m’avoir consacré du temps et bonne continuation.

L’animatrice : Merci aussi et au revoir.
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zéme

déterminant :
Elle n’oblige
pas les éleves a
participer. S’ils
ne veulent pas
faire 1’activité,
ils vont sur le
coté. Par contre,
a ce moment, ils
vont travailler
du francais ou
des maths.
L’institutrice se
positionne dans
un




enseignement
« horizontal ».

3éme

déterminant :
les éléves
savent
travailler en
individuel. Le
travail en
groupe est
difficile a mettre
en place. Il
existe des
tensions entre
les éléves
depuis
longtemps.
L’institutrice
essaie de
travailler
parfois en
groupe
(métaphore de
la voiture et du
bateau).
L’institutrice
essaie de
changer la
dynamique
existante entre
les éleves.
5éme
déterminant :
Pobjectif est de
montrer des




dessins et de les
familiariser
avec une autre
maniére de
dessiner. Avec
des objets du
quotidien.

3éme

déterminant :
I’institutrice
considere que la
classe ne
fonctionne pas
lors des
travaux de
groupe. Selon
I’institutrice elle
doit souvent
individualiser le
travail. (voir
commentaire
antérieur).

zéme et 3éme
déterminant
L’institutrice dit
qu’elle travail
souvent en
atelier mais qu’
avec les enfants




de sa classe,
cela devient trés
compliqué. Par
contre, dans
I’artistique, le
travail est
toujours
individuel car il
s’agit de créer
des ceuvres
personnelles.
Pour
Iartistique,
I’institutrice ne
cherche pas a
ouvrir des
fenétres de
coopération car
selon elle,

« chacun pour
sa pomme ».

4éme

déterminant
L’enseignant :
lorsqu’elle
introduit la
consigne liée au
jeu des
devinettes, elle
cherche a faire
un genre de

« mise en
situation » avant
de dire ce que
les éleves




doivent faire.
Elle cherche a
faire deviner
aux enfants
comment elle a
fait son dessin.

4éme

déterminant :
I’institutrice dit
que si elle avait
proposé de faire
cette premiere
étape de
Pactivité par
terre, clle
n’aurait pas eu
le probléme
d’espace. Elle a
expliqué que les
¢leves étaient
tous étalés sur la
table et cela ne
permettait pas
de voir les
dessins et les
objets avec les
textures.




Cependant,
normalement
elle travaille par
terre. Ce jour
1a, les tables
étaient mal
mises et elle n’a
pas eu le temps
de les mettre
dans la bonne
position. Elle a
également
choisi de les
mettre autour
des 4 tables
afin d’éviter de
faire passer les
objets et les
dessins éleve
par éléve.




3éme

déterminant
les séances en
évell artistique
se font une fois
par semaine,
période de 1h.
objectif
disciplinaire :
- apprendre des
techniques de
coloriage
différentes pour
faire des ceuvres
libres.

Objectif
transversal :

- Se détendre
(certains enfants
bruyant
s’apaisent avec
les activités
artistiques).






















4éme
déterminant :
Pinstitutrice a
utilisé
Pimprovisation
puisqu’elle avait
oublié de
ramener 1’objet
utilisé pour faire
la texture des
nuages.

L’institutrice
n’a pas des

critéres en ce
qui concerne le
choix des
objets pour
réaliser les
textures. Elle a
observé dans
son salon les
objets qui
avaient du
relief.







4éme

déterminant :

L’institutrice dit
que présenter
son dessin, c’est
une maniere
d’introduire le
travail et
montrer qu’il y
a d’autres
manieres de
dessiner. 11
s’agit de mettre
en situation
pour favoriser
I’engagement
dans 1’activité.










4éme
déterminant :
L’institutrice
met a
disposition des
éleves des
feuilles a
dessin. C’est la
premiere fois
qu’ils vont
utiliser ce
matériel. Elle
préfeére les
donner elle
méme pour
éviter le
gaspillage. Elle
est consciente
qu’elle doit
expliquer de
maniére plus
concise a quoi
sert ce matériel
et la différence
avec les feuilles
de brouillon.
lére
déterminant :
Pinstitutrice




montre d’autres
reliefs présents
dans la classe.
Elle cherche a
leur donner
quelques pistes
pour qu’ils
observent/enqu
étent sur les
possibles
ressources a
leur disposition.

4éme
déterminant :
une fois que la
consigne est
donnée,
Pactivité est
orientée pour
travailler en
autonomie.

Dispositif
inspiré de la
pédagogie
Montessori.
Elle suivra la




formation
I’année
prochaine. Elle
retient qu’elle
ne doit pas
corriger I’éléve
lorsqu’il fait une
erreur. Elle
devrait les
aiguiller mais
pas dire « c’est
comme ¢a ».
Elle sait qu’elle
doit avoir une
position
d’observatrice.
Elle n’applique
pas Montessori
lors de I’activité
artistique.










4éme
déterminant
L’institutrice est
consciente que
certains enfants
n’ont pas
compris la
consigne.

lére
déterminant
I’institutrice n’a
pas montré
comment faire
la technique
une deuxiéme
fois afin de les
laisser dans la
recherche de
solution. Elle
n’a pas non
plus montré
son dessin sur
le printemps
collé sur une
feuille pour ne
pas montrer un
résultat final et
permettre aux
éléves de
développer leur
imaginaire.




léme
déterminant
(lien avec 5™
déminant)

En lien avec la
consigne
donnée,
Pinstitutrice
pense que les
élévent
attendent
qu’on leur
explique tout.
Elle croit qu’ils
sont capables,
par
I’observation,
d’atteindre
I’objectif. Elle
est consciente
que sa consigne
n’a pas été
claire et précise.
Elle dit que,
normalement,
elle I’écrit au
tableau, mais ce
jour 13, il y avait
beaucoup
d’informations a
donner. Le
contenu abordé




lors de la
consigne, vise a
amener les
éléves a
comprendre
par eux-
mémes.










2éme
déterminant
L’institutrice
se rend compte
que tous les
éléves n’ont
pas compris.
Passer dans les
bancs, lui
permet
d’évaluer qui a
compris la
consigne et
d’aider ceux qui
n’ont pas suivi.
Par contre, elle
essaie de ne pas
étre intrusive.
Si un enfant a
une idée, elle ne
va pas dire que
le dessin ne
correspond pas
a Pobjectif
attendu. Ce qui
fait référence a
une attitude




positive de
I’enseignant.
Elle ne veut pas
censurer
Pimagination
des éléves.













zéme

déterminant
Pinstitutrice dit
que les enfants
viennent pour
valider leur
démarche et si
cela correspond
aux objectifs
poursuivis.

4éme
déterminant
I’institutrice
utilise le tableau




interactif pour
afficher du

contenu.













zéme

déterminant :
I’institutrice
pense que les
éléves
découvrent, a
partir de
I’observation,




la multitude de
reliefs
disponibles
pour décorer
leur dessin.
(fenétre de
coopération).
Zére
déterminant
L’institutrice
présente une
attitude qui
valorise le
processus. Elle
porte I’attention
sur 1’utilisation
de la technique
pendant le
processus. Elle
ne juge pas si
la production a
été finalisée ou
pas. Elle est
consciente que
chaque enfant
a un rythme
différent, donc
la réalisation
finale n’est pas
importante. Elle
cherche juste a
vérifier que les
éléves ont bien
appliqué la
technique.
L’institutrice




précise que son
objectif n’est
pas de finir la
production. Elle
donnera un
autre travail lié
a Dutilisation
du pastel pour
les enfants qui
ont fini.Elle
sait qu’en
exigeant la
réalisation
finale, certains
enfants
peuvent étre
frustrés.













4éme

déterminant
I’institutrice dit
que le résultat

n’est pas
important. Si
un enfant vient

montrer son
dessin, elle va le
valoriser pour
que I’éléve se
sente en
confiance.
















4éme

déterminant
I’institutrice dit
qu’elle est en
train de
réfléchir a une
maniére pour
cloturer les
activités. Elle
voudrait
plastifier les
productions
pour les mettre
en valeur (mise
en valeur des
productions).
L’institutrice




explique aussi
que pour le
développement
du regard
critique
(compétence
transversale
PIASC) elle a
déja ouvert des
moments de
discussion avec
les éléves, afin
d’identifier
leurs émotions
en regardant les
productions des
autres, sans
porter de
jugement. Elle
voudrait
mettre en place
le méme
systéme pour
échanger
autour des
reliefs utilisés.
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Entretien avec I'institutrice Sadia. Institutrice Ecole A. Classe 2°™ primaire

L’observatrice : Dong, je vais te présenter des extraits de vidéo, filmés dans ta classe. Je
vais arréter la vidéo a certains moments pour que tu m’expliques ce que tu fais avec tes
éléves et pourquoi tu le fais comme ca.

(Visionnage de I’extrait choisi. L’institutrice a la possibilité d’arréter la vidéo si elle estime
devoir apporter une explication sur ce qu’il se passe)

L’observatrice : J’aimerais savoir ce qu’il se passe a ce moment la ?

Linstitutrice : En fait, c’est classe de jeux. C'est comme un cahier de comportement, c’est
pareil, sauf que les parents sont connectés et ils recoivent tout. Si leur enfant, ben j’ai une
remarque a faire et bien ils le regoivent sur leur téléphone et en fin de journée et bien ils
peuvent en discuter avec leur enfant ou...voila...ca ne change rien pour eux. Et donc I'enfant
qui a un plus un et bien les autres regardent et se disent « ah trop bien, moi aussi. Alors je
vais m’installer. » C’'est plutét pour encourager. Quand ¢a fait ce bruit-la, c’est plus, mais ¢a
peut étre moins un aussi. Mais le moins, c’est vraiment dans les cas extrémes.

L’observatrice : Tu peux me rappeler le nom de ce dispositif ? Et est-ce que tous les parents
sont connectés ?

L’institutrice : Classe de jeux. J'ai deux parents qui ne sont pas connectés, donc ¢a reste par
le journal de classe alors. Et il y a un peu de tout, si j'ai un message a faire passer...c’est un
peu comme facebook, c’est un peu pareil. C'est une page de la classe et je peux partager des
photos de ce qu’on a fait ensemble, instantanément. C’est pour ¢a que je suis souvent avec
mon téléphone, quand j'ai un commentaire a mettre, les parents sont au courant. Je peux
filmer.

L’observatrice : Les parents peuvent également vous contacter directement ?

L’institutrice : Exactement oui. C'est moi marrant, mais s’ils ont des questions, ¢a peut étre a
n‘importe quelle heure. Maintenant il suffit d’éteindre son téléphone. Mais bon, c’est
obligatoire, I’école doit fonctionner avec « classe de jeux ». Donc, les enfants sont
représentés par des petits monstres qu’ils ont choisis, je regarde ce qu’il s’est passé sur la
journée, j'ouvre I'historique et je vois qu’aujourd’hui, ben, j'ai eu quand méme, deux
positifs, mais je vois qu’il y en a six a qui j’ai d{ faire des remarques négatives. Et donc on
voit un peu ce qu’il s’est passé. Je vois qu’ici, il a lancé ses affaires. Ici, il a bien fait son
travail. L3, il quitte la classe sans prévenir. Et donc, tout ¢a les parents sont au courant. Mais
c’est vrai que ¢a prend du temps. Si je dois mettre des commentaires a chaque fois, oui ¢a
prend du temps. Mais voila, par exemple aujourd’hui j’ai eu un petit probléme avec les
bulletins et bien j’ai pris une photo et je I’ai postée. Ou bien, je renseigne un site internet
pour pouvoir s’entrainer autre que dans le cahier. Voila, c’est « 2.0 »

L’observatrice : As-tu suivi une formation ?



L’institutrice : Non. J’ai essayé de le comprendre par moi-méme et ce n’est vraiment pas
compliqué. C’est vraiment un cahier de comportement virtuel.

L’observatrice : A quel moment te sers-tu de cette « application » ?

L’institutrice : Ca dépend. C’'est vraiment pour renforcer les comportements positifs
donc...mais si j'en vois un que c’est vraiment trop, j'essaie de le faire 3 un moment ou je ne
risque pas de déranger les enfants. Si je vois qu’il y en a qui sont vraiment concentrés, alors
j'attends la fin de I’activité sinon ¢a risque de perturber. Mais si on travail en groupe
alors...ca ne dérange personne

L'observatrice : La, que fais-tu ?

Linstitutrice : J’attends qu'’ils se taisent. Il faut étre patiente parce que c’est une classe assez
difficile, donc j’attends, sinon je perds ma voix. Je ne perds pas mon temps a crier, ¢a ne sert
arien. S’il y en a un qui me perturbe vraiment, je le sors de la classe et le mets chez un
collegue, comme ¢a l'activité n’est pas perturbée.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Tout d’abord, je voudrais que tu me dises quel objectif tu as poursuivi en
faisant cette activité ? Que ce soit disciplinaire ou transversal.

L’institutrice : J’ai ajouté cette heure d’artistique parce qu’on a un programme tres chargé !
Alors, déja pour les détendre. Premiéere chose. Parce que je remarque quand c’est éveil
artistique, je les vois différemment. lls sont...oui bruyants...mais certains sont apaisés. Lui il
est trés apaisé quand il dessine. C’est une autre enfant, vraiment. J’en découvre
certains...différemment. Et aussi, mon but, ce n’est pas de faire « a la fagcon de... » Non, c’est
plutot de leur donner des techniques, pour qu’a la maison ce ne soit pas simplement
colorier. Avoir tout une palette de techniques pour pouvoir faire des ceuvres libres. Je ne
veux pas que ce soit du copier coller. Voila, a voulu voir ce que j’avais fait et bien non ! C'est
pas un travail a faire étape par étape. Voila, les lignes sont données et je ne montre pas.
Sinon, je fais pareil qu’eux et ce n’est pas le but ! C’'est vraiment leur donner une palette de
techniques et la on commence avec la pastelle.

L’observatrice : Tu te bases sur les compétences de la Fédération Wallonie — Bruxelles ?
L’institutrice : C’'est sur le Piasc, le Programme Intégré. Je me base sur celui-ci.
(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Alors, peux-tu m’expliquer ce qu’il se passe a ce moment-la ?

L’institutrice : Je rappelle a mon groupe que c’était un travail individuel en fait. Enfin, le
travail précédent, les petits dossiers. Voila, et ¢a s’est tres bien passé. Il n’y a que cette
équipe qui n’a pas travaillé en autonomie.

L’observatrice : Ce groupe-la ?

L’institutrice : Oui voila, celui-la sur le coté, exactement. llIs ont tout fait ensemble. J'accepte
pour certaine chose, mais la ils étaient capables de faire tout seul, parce que I'apprentissage



a déja été vu ; c’était de I'entrainement. Donc, je préfere leur rappeler, parce que sinon,
pour eux « ouiii, tout va bien »

L’observatrice : Dong, si je comprends ben, tu attends que le silence se fasse pour faire un
petit débriefing de la séquence précédente ?

L’institutrice : Oui c’est ca.
(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
C'est tres difficile de les mettre autour d’une table en fait ! lls ont vraiment difficile.

L'observatrice : J'ai justement une question par rapport a ¢a : pourquoi les mettre autour
de quatre tables ?

L’institutrice : Parce qu’il aurait fallu que je voyage avec mon papier...enfin, c’était vraiment
par facilité. D’habitude, je libére le cercle au milieu. La, mes tables étaient mal mises, mais
sinon si on se met a terre et I'image au milieu et bien c’est un peu le méme principe. La j’en
ai profité parce qu’il y avait une table. Mais, séparément, j’ai cinq éléments a montrer, c’est
pas évident.

L’observatrice : Donc, normalement tu le fais, mais par terre ?

L’institutrice : C'est ¢a oui. Le banc du milieu normalement il est ailleurs, mais il y a eu un
changement de bancs, donc...

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

Voila, rien que ¢a, les mettre ensemble, c’est déja tres difficile. Je suis obligée de les
individualiser. Ensemble, cette classe-ci ne marche pas. J’essaie de faire des travaux de
groupe, ¢a ne fonctionne pas ! Donc rien que les mettre ensemble, je prends un risque. Je le
fais des fois, mais... Lui par exemple, s’il n’a pas envie et bien je ne I'oblige pas. Sinon, il
risque d’aller perturber.

L’observatrice : Et pourquoi penses-tu que c’est une difficulté de faire travailler en
groupe ?

L’institutrice : Parce que je le fais tous les jours. Je travaille souvent en atelier. Bon
I'artistique, c’est individuel, c’est chacun pour sa pomme, c’est une ceuvre personnelle. Mais
guand je les mets en atelier, je les mets par quatre et bien c’est tres difficile « ah non, c’est
moi qui vais le faire... » lls ont du mal a partager dans cette classe-la, et pourtant je le fais
depuis septembre, on travaille en atelier tres souvent. Voila, certains apprennent mieux
seuls et bien cette classe-ci, oui.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
Voila celui-la c’est le HP, celui qui crie la ?
L’observatrice : Celui-la ?

L’institutrice : Oui. Et il ne supporte pas le contact, la relation aux autres est trés difficile. Au
début, il ne voulait pas parler devant le tableau, rien que ¢a. Il commence tout doucement.



L’observatrice : C’est celui que tu as d(i mettre dehors ?

L’institutrice : Non non, ¢a c’est un autre qui perturbait et qui en effet le dérangeait. Et je
sais bien que ces deux-la heu... voila, il y en a un qui réagit vite et un autre qui cherche. Donc
celui qui cherche, la depuis ce matin, je le sais bien, il fait pas d’effort.

L’observatrice : Tu I’as mis chez quelqu’un d’autre ?

L’institutrice : Oui voila. Je I’ai mis chez une collégue et je sais bien qu’il ne fera rien et
demain sera une nouvelle journée.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

Je pensais que pour certains, ¢a allait vraiment les calmer, mais je me rends compte que ¢a
vraiment I'effet inverse !

L’observatrice : Quoi ? La caméra ?
L’institutrice : Oui. Moi je m’attendais a « oh, je vais bien faire pour montrer ! »
L’observatrice : Tu penses que ¢a a un effet ?

Linstitutrice : Non ! IlIs sont toujours comme ¢a mes éléves. Mais j'espérais que ¢a les calme.
Qu’ils se calment plus facilement parce qu’ils se diraient « je dois faire attention ». Non.

L’observatrice : lls ont été vrais !

L’institutrice : Ca c’est certain ! ¢ca n’a pas changé, ca a un petit peu perturber au début, mais
¢a n’a pas changé !

L’observatrice : Quel est ton objectif a ce moment précis de la séquence ?

L’institutrice : On va dire que c’est un genre de mise en situation avant de leur dire « Faites
ca. » Cest plutot de leur faire deviner comment j’ai fait ce travail-la.

L’observatrice : Oui, mais ici, tu ne donnes pas encore de consignes !?
L’institutrice : Non, j’attends le silence.

L’observatrice : Donc, tu veux dire que le silence de ton groupe vient d’eux-mémes ? Ca ne
sert a rien que tu demandes le silence ? Que tu éleves la voix ? Ou que tu prennes un role
plus autoritaire ?

L’institutrice : Non...non...ca ne sert a rien ! Pas cette classe-ci. Vraiment.
L’observatrice : Ok.
(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’institutrice : lls sont vraiment libres de faire ce qu’ils veulent. Il n’a pas envie de faire ¢a et
bien il fait autre chose.

L’observatrice : Donc, tu ne I'obliges pas a faire I’activité ?



L’institutrice : Non. Vraiment. Maintenant je ne dis pas, si tu préferes tu peux aller jouer a
un jeu. Non, je n’encourage pas sinon, tout le monde va partir | Mais voila, tu n’as pas envie,
et ben... S'il préfére faire autre choses et bien il va sur le c6té. Mais je sais bien que trois
quatre diront « ah ben moi aussi alors je ne fais pas ! » Alors que je suis sire qu’ils feraient
du bon travail. C'est plut6t inviter...t’as pas envie...ben...tu te mets ailleurs...sans dire
vraiment ce qu’il pourra faire. Voila.

L’observatrice : C'est ta technique !
L’institutrice : Oui, voila.
L’observatrice : Et par rapport aux autres legons, tu fonctionnes de la méme maniére ?

L’institutrice : Oui, c’est pareil. La j’ai un dossier en frangais, il n’a pas envie de faire son
dossier ben voila, il le fera un autre jour. |l sera quand méme amené a le faire. Il a envie de
faire un autre, ben le jour ou il a fini celui-la je lui dirai « Maintenant que tu as fini celui-la, il
y a celui-la maintenant a faire. » C’'est guidé, mais je leur laisse quand méme un choix. Si un
enfant ne se sent pas a l'aise dans I'éveil artistique, peut-étre qu’il préférera quand on fera
du chant...Un enfant qui n’a pas envie d’apprendre...non...ca ne sert a rien de le forcer, ca
n’a pas d’intérét.

L’observatrice : Et quelle activité proposes-tu lorsque I’éléve n’a pas envie de participer a
ce que tu proposes ?

L’institutrice : lIs ont des feuilles dans leurs bacs. Ce sont des feuilles qu’ils n’ont pas finies.
Si I'artistique ne le tente pas, il part sur une autre discipline. Ou alors j’ai des ateliers de
maths et de francgais, et bien ils peuvent aller chercher. Mais ce n’est pas de I'occupationnel,
¢a c’est non. Ca reste quand méme dans le cadre de I'école.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : As-tu un critére quant au choix de la texture que tu leur présente a ce
moment-la ?

L’institutrice : Non, j’ai observé dans mon salon ce qu’il y avait avec du relief, pas forcément
pour le motif, c’est vrai qu’il y a un trés beau motif sur mon jeu d’échec, mais je cherche
plutot ce qui peut laisser une empreinte. Je n’avais pas vraiment de critere. Qu’elles soient
différentes en tout cas, ¢a c’est certain. Et que ce soit une chose de la piece ou on est.

L’observatrice : Pour ce moment précis, quel est ton objectif en présentant les dessins que
tu as faits ?

Linstitutrice : C'est d’introduire le travail, de montrer qu’il y a d’autres maniéres de
dessiner. Comment est-ce que madame a bien pu faire avec ce qu’il y avait dans son salon.
Et c’est pareil avec eux ici. Certains ont fait la recherche dans la classe. D’autres se sont
simplement contentés de prendre mes affaires, d’autres ont cherché d’autres matiéres.
L'objectif n’a pas été atteint chez tout le monde, mais la technique a été apprise. Mais la
technique de se dire qu’il y a d’autres motifs, d’autres textures ben certains ont réussi.

L’observatrice : Et donc, par rapport au PIASC, ou te situe-tu a ce moment la ?



L’institutrice : C’est plutét dans I'apprentissage de techniques. C’est pas percevoir...c’est
plutdt heu...donc il y a percevoir...ily a ...

L’observatrice : Exprimer...

L’institutrice : Exprimer...c’est plutot exprimer des techniques. L3, je propose de s’entrainer
a s’exprimer avec cette technique-la. La ils vont le percevoir, en effet, mais ensuite ils vont
I’exprimer. Voila, c’est dans ce sens-la.

L’observatrice : Ce que tu cherches ici, c’est qu’ils identifient la technique ?
Linstitutrice : Voila.

L’observatrice : Tu donnes des exemples pour les inspirer ? Pour les aider a mieux
comprendre ?

L’institutrice : Oui, c’est ¢a voila.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité (action de faire ressortir le relief
du jeu d’échecs)

L’observatrice : L3, tu es en train de leur montrer « I’action » ? Tu montres comment tu as
fait, lorsqu’ils ont deviné avec quel objet ?

Linstitutrice : L3, avec I’échiquier oui. Maintenant, c’est vrai, j’aurais pu un peu...maintenant
je suis plus venue...j’ai pu montré individuellement. Ensemble au tableau, je ne pense pas
gue ceux du fond auraient compris. Je préfere venir auprés de chacun et qu’ils testent par
eux-mémes. J'ai expliqué vite fait comme c¢a, certains ont capté I'idée, d’autres ont testé par
eux-mémes. Certains ont commencé en coloriant sur |'objet. lIs ont bien vu que ¢a ne
marchait pas et donc ils se sont corrigés. C'est comme ¢a qu’ils apprennent plus facilement
et qu’ils retiennent. Si je montre, oui, ben ils reproduisent ce que je demande. Certains ont
vraiment fait I'effort de chercher. Ceux qui n’y arrivaient pas, j’allais quand méme pres d’eux
pour heu...pour essayer de les aider un peu.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : Tu as un objectif bien défini en posant ce genre de question ?
L’institutrice : Oui, qu’ils reperent les objets utilisés.

L’observatrice : Ici, ’enfant donne la « mauvaise réponse », mais tu essaies quand méme
de lui faire comprendre pourquoi ?

L’institutrice : Oui, c’est pas...grave. Ceux qui arrivent a capter directement par eux-mémes,
tant mieux, les autres ils testent aprés. Et en effet, cet enfant-la n’avait pas compris. Dong, je
suis allée pres de lui, parce qu’il coloriait sur la spatule, il n"avait pas compris du tout...il
utilisait les marqueurs. Donc voila.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : A quoi cela sert-il de leur dire de mettre leurs coudes prés de leur corps et
les mains en poche ?



L’institutrice : lls sont tous étalés sur la table ! On ne sait plus rien voir ! Si ¢a peut libérer un
peu le champ de vision. A terre, je n’aurais pas eu ce probléme-Ia. Jaurais peut-étre di dire
« assieds-toi correctement » « ne te mets pas par terre, ne t’étale pas »

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : Alors, 13, je remarque que I’objet utilisé n’est pas sur la table.

L’institutrice : Oui...je I'avais oublié ! Donc j’ai tourné ¢a autrement. Et certains ont dit non,
ils ont trouvé. Mais entendant les autres copains, ben ils ont essayé...et c’est dommage,
parce que certains avaient dit non.

L’observatrice : Ah bon ! Je pensais qu’il y avait un objectif précisa ¢a !?

Linstitutrice : Non, ca aurait été trop difficile. Et puis certains I’'ont compris par eux-mémes
gue ce n’était pas le cas. Donc, je n’allais pas dire « oh j’ai oublié ¢ca ! », ils auraient trouvé
d’office | C'est de I'impro !

L’observatrice : Tu penses que pour cette petite fille, qui dit « non, non » elle est vraiment
rentrée dans une démarche de réflexion ?

Linstitutrice : En effet oui. En tout cas par rapport aux supports, elle s’est bien rendu
compte qu’il n’y en avait aucun qui correspondait. Les enfants ont essayé en regardant
plusieurs fois les objets en se demandant « c’est peut-étre ¢a ou ¢a ? » Tandis qu’elle, elle a
regardé les objets et elle s’est dit « Non ! Il n’y a rien qui correspond »

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Ici, tu fais un rappel, si je comprends bien ? Tu répétes ce qu’ils vont devoir
faire ? Est-ce un rappel de ce que tu as déja présenté ?

Linstitutrice : C'est la suite, parce que je ne leur avais pas dit qu’ils allaient faire ca. Je leur ai
simplement laissé deviner comment j’'avais fait. Maintenant, je leur dis ce qu’ils vont faire,
guelle est la consigne.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : A ce moment-la, pourquoi sorts-tu une feuille bleue ?

Linstitutrice : C’'était le fond. En fait ces éléments-Ia, j'imaginais que c’était le ciel et je
collais tout le reste, puisque I'herbe je I'avais déja. Je n’avais pas besoin de faire la terre, il
suffisait juste de faire le ciel. Donc, moi j’avais utilisé du bleu...ben...il y a Abdel qui s’en est
inspiré un peu et il a fait la méme chose. Maintenant, ils étaient libres de faire un autre
milieu, une autre couleur. C’était un exemple. La, je n’ai pas collé pour pouvoir leur
montrer...heu...les différents éléments et comment j’avais fait. Sinon, si j’avais tout coller...ca
aurait été plus difficile.

L’observatrice : Plus difficile a comprendre ?



L’institutrice : Non, a faire la premiére partie. 22 enfants avec une méme feuille, c’est
difficile. La, j’avais quatre éléments sur les quatre tables, c’est plus facile. Question de
pratique.

L’observatrice : Donc, tu n’as pas collé les éléments de ton dessin sur la feuille bleue pour
ne pas montrer le résultat final et pouvoir laisser un peu les éléves libres dans leur
inspiration ? Mais également pour une question pratique ?

L’institutrice : Oui, c’est ¢a.
L’observatrice : Que dis-tu a ce moment-la ?

L’institutrice : Je leur montrais les différents reliefs qu’ils pouvaient trouver dans la classe.
Par exemple, le mur on pouvait sentir qu’il n’était pas lisse, le radiateur pareil, mais la il
aurait fallu une plus grande surface. Certains ont essayé, mais ils n’ont pas réussi. Mais, il y
avait plusieurs possibilités.

L’observatrice : Tu voulais montrer d’autres exemples ?

L’institutrice : Oui c’est ¢a, pour les lancer, sinon, ils allaient tous se ruer sur mon panier.
Mais c’est normal de vouloir faire la méme chose ! lls sont amenés a animer un peu ce qu’il
se passe chez eux et, pareil ici, ben...c’est pas que j'essaie de casser ¢a, mais voila, il ne faut
pas tout le temps qu’ils miment ce que je fais. |l faut les laisser libres d’apprendre par eux-
mémes.

L’observatrice : Et tu obtiens des résultats par rapport a¢a ?

L’institutrice : Oh oui, oui.

L’observatrice : Si tu le fais pour cette activité, tu le fais dans d’autres aussi j'imagine ?
L’institutrice : Bien sir.

L’observatrice : Je suis étonnée, en tout cas du dessin de cet enfant-la ! il suit ta logique,
mais...

Linstitutrice : Peut-étre, mais en attendant c’est le seul qui a suivi I’étape jusqu’au bout.
Parce que ca l'intéresse. Je I’ai dans une autre matiére, ben, je vais le perdre. La, je vois bien
gu’il suit, ca lui plait. Je vais dehors, je vais faire un land art avec eux, ben c¢a lui plait aussi.
La, il suivra. Certains enfants, on va dire, préferent d’autres disciplines !

L’observatrice : Fais-tu le méme constat avec la majorité des éléves que tu as en
difficulté ? Lorsque tu fais une activité artistique ?

L’institutrice : Ouiii. La, aujourd’hui, il fallait beaucoup bouger, aller chercher a différents
endroits, donc la, je n’ai pas cette concentration. Dong, la, ils vont plutét bouger et tant
mieux. Mais quand on a fait le travail sur les émotions, ils se concentraient vraiment sur leur
travail. Peut-étre pas tous, certains vont faire « a la va vite ». Par exemple, I’enfant que jai
da sortir de la classe, lui il me fait des « craboudjas », ben lui, hop, c’est fini. Lui ¢a ne
I'intéresse pas, je le sais bien. Certains s’'impliquent plus que d’autres.



(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Pour ce passage, j’ai une question. Pourquoi amener le jeu d’échec s’ils ne
peuvent pas l'utiliser ?

L’institutrice : Je n’avais pas grand-chose chez moi ! (rires) Je sais. Il aurait fallu que je leur
laisse, mais bon... Méme pour moi, c’était difficile de dessiner dessus et de devoir nettoyer
les pieces ! Je leur laisse beaucoup de choses, mais la... Mais c’est vrai, j’aurais dQ. Je
reconnais, il y avait un beau motif | Mais certains ont retrouvé d’eux-mémes le motif, un
enfant a retrouvé sur les assiettes.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : L3, tu distribues la feuille sur laquelle ils vont travailler, c’est ¢a ?

L’institutrice : Oui, leurs éléments. Parce que si je leur laisse déchirer la feuille, ils vont... Ca,
c’était la premiéere fois, en tout cas, qu’ils utilisaient une vraie feuille de dessin. D’habitude
j’utilise des feuilles a imprimante. Voila, c’est une question d’économie...certains font des

« craboudjas » donc... La, c’était un travail différent, j’avais vraiment besoin d’une feuille
épaisse pour avoir ce résultat.

L’observatrice : A d’autres moments, tu utilises des feuilles de brouillon, c’est ¢a ?

L’institutrice : Oui, des feuilles d’'imprimante, ¢a fonctionne aussi. Puis je plastifie, comme ¢a
ils gardent ¢a en souvenir.

L’observatrice : Et Ia, ce sont de vraies feuilles de dessin, au grain plus épais ?

L’institutrice : Oui, et ils n’ont pas I’habitude d’utiliser ce matériel-la et je ne I'ai pas expliqué
donc, je préfere le donner, plutot que de les laisser se servir.

L’observatrice : Et, pourquoi ne I’as-tu pas expliqué ?
Linstitutrice : C'est...voila, au feeling (rires). C'était plus rapide que je les donne, voila.
L’observatrice : C'était prévu que tu utilises la feuille a dessin ?

L’institutrice : Oui. Ca oui. Mais de moi-méme |’expliquer, non. Peut-étre une prochaine fois,
guand on fera un dessin, une peinture.

L’observatrice : Est-ce que ce moment-la peut étre considéré comme un moment de travail
en autonomie ?

L’institutrice : Ce moment-la ? Oui. Une fois que la consigne a été donnée, oui.
L’observatrice : T'inspires-tu d’une pédagogie particuliére ?

L’institutrice : On va se tourner vers la pédagogie Montessori. Et donc en gros, dans cette
pédagogie, moi je suis observatrice. Je leur montre tous les outils, je leur montre une fois,
voila comme ¢a a été expliqué, et puis c’est aux enfants a apprendre d’eux-mémes. Alors, si
¢a ne va pas, je viens en aide, mais normalement je ne devrais pas. Je devrais plutot
observer, essayer de les aiguiller comme je peux, mais c’est a eux de faire. On a I'habitude



de dire « mais non, c’est comme ¢a », mais la, ils vont un peu patauger pour trouver par eux-
mémes.

L’observatrice : Tu es formée a la pédagogie Montessori ?
L’institutrice : Non. L'année prochaine. On se tourne tout doucement vers ¢a.
L’observatrice : L’école en général ?

L’institutrice : La maternelle fonctionne déja avec cette pédagogie et la premiére/deuxieme
va passer en Montessori. Et puis, ¢ca suivra, mais c’est une question de budget, parce qu’il
faut beaucoup de matériel. On se tourne vers ¢a et c’est pour ¢a que je fais beaucoup
d’ateliers. Maintenant, ce sont des ateliers individuels normalement. Moi je n’ai pas assez de
matériel, ca prend du temps, donc je leur fais en groupe.

L’observatrice : Et donc, dans la pédagogie Montessori, le travail se fait plutét en
individuel ?

L’institutrice : Exactement. L'enfant apprend seul. Maintenant, je ne suis pas encore formée
pour dire exactement comment c’est, mais de ce que j’ai pu comprendre, oui, c’est I'enfant
qui cherche par lui-méme. Il n’y a pas plus de deux enfants sur un atelier, sinon, ca perd tout
son sens, ¢a devient plutot une distraction. Tandis que 13, quand il est tout seul, ben il se
demande ce qu’il se passe, comment c¢a fonctionne. Je le montre une fois et puis il essaie de
refaire la méme chose par lui-méme. S'il n’y arrive pas ben il recommence jusqu’a ce qu’il y
arrive.

L’observatrice : Et si I’enfant a envie de regarder et de recopier un autre enfant ?

L’institutrice : Ca oui, si il a envie de regarder un autre, il peut. Mais il ne peut pas le
déranger.

L’observatrice : Est-ce que la pédagogie Montessori prone particulierement I’art ?

L’institutrice : Ca, j'avoue, je ne sais pas répondre, non, vraiment pas. Ca valorise I’enfant en
tout cas.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant |'activité)
L’observatrice : Tu penses que cet enfant n’a pas compris ?

L’institutrice : Au début non. J’ai d( venir prés de lui. Il a mis du marqueur sur sa main, il a
voulu faire sa main. Ben ok, pas de probleme, libre a lui, mais il n’a pas utilisé I'objet. Il a
colorié par-dessus, mais on ne voit pas la différence au marqueur puisque les « trous » sont
recouverts avec |’encre

L’observatrice : Il n’a pas utilisé les pastels ?
L’institutrice : Pas tout de suite non. J'ai d( passer pres de lui.

L’observatrice : Il a recommencé alors ?
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L’institutrice : Oui. Je lui ai dit de refaire une main et avant de commencer tu m’appelles.
Donc je suis venue pres de lui, je lui ai montré et la... « aaah, oui ! » ¢a a fait TILT.

L’observatrice : Donc tu es allée vers lui pour lui aider?

L’institutrice : oui parce que cet enfant n’avait rien fait de ce que j’avais demandé, mais
bon... Pour lui, ca a été un moment de plaisir, tant mieux, mais une prochaine fois on
reprendra et on verra s’il écoute les consignes ou pas.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : Qu’as-tu apportée la dans ton panier ?

L’institutrice : En fait, j’avais tout le matériel que j’avais utilisé pour faire mon ceuvre. Et
donc je I'ai disposé sur le banc qui était libre. D’habitude je mets tout sur le banc, mais la il
était plein, donc j’ai profité de I'absence d’une éléve pour tout y mettre. Les enfants vont
donc se servir librement. En fait, je donne les consignes et puis, c’est libre a eux...libre d’aller
chercher le matériel.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : L3, que se passe-t-il avec I’éleve qui te montre le t-shirt?

L’institutrice : Elle a fait un t-shirt. Donc, je lui dis que si elle sait le découper et bien tant
mieux. Si pour elle un t-shirt c’est le printemps, je ne vais pas lui dire que ce n’est pas bon.
Qui suis-je pour juger ¢ca ! Tant qu’elle arrive a le découper.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Est-ce que les enfants viennent te trouver pour te poser des questions sur
la technique a appliquer ou pour valider ce qu’ils ont fait ?

L’institutrice : Beaucoup viennent pour valider, oui. Parce qu’en soit, ils avaient compris ce
gu’il fallait faire. Mais elle par exemple, je me souviens, elle avait besoin d’'un exemple d’arc-
en-ciel. Et donc j’ai été lui afficher. Une autre a vu et a trouvé que c’était bien et elle avait
besoin des couleurs de I'arc-en-ciel pour faire un cceur. Comme ¢a elle ne faisait pas comme
moi.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : La, on voit un enfant qui t’appelle beaucoup. Qu’est-ce qu’il te demande
en fait ?

L’institutrice : Ou la ! il faut que je me souvienne. En gros, il me demande si ¢a va. Je dis oui
ok, et puis ? Qu’est-ce que tu dois faire ? Donc, je lui ai rappelé qu’il devait chercher une
partie qu’il devait découper et voila...faire la technique.

L’observatrice : Il avait déja fait le dessin et avait besoin d’une petite relance ?

Linstitutrice : Il avait fait le dessin et puis voila. Lui essaie de vite faire, comme ca il est
tranquille. Et puis il m’a attrapé toutes mes pieces et c’est pour ¢a que je I'ai sorti parce que
je sais bien que...non...certains je n’ai plus de patience. Voila. On réessayera mardi prochain.
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(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Dans ce cas précis, avais-tu pensé a ce support ? Avais-tu pensé qu’on
pouvait utiliser le plumier ?

L’institutrice : Non ! J'ai attrapé ce qu’il y avait (rires). C’est au toucher qu’on voit un
peu...j'avais pas prévu a I'avance de lui montrer un plumier, bon, I’enfant avait un plumier
comme ¢a, ben...

L’observatrice : Tu as cherché du matériel dans son environnement ?
L’institutrice : Oui, exactement.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : Que fais-tu quand tu passes dans les bancs ?

L’institutrice : Je réponds a leurs questions. Et quand il y en a un qui « part ailleurs » on va
dire et que je le capte, en tout cas, je viens, je I'arréte et je lui montre. C’est parce qu’il n’a
pas compris |'activité. J’ai remarqué en fin de lecon qu’il y en a une qui n’avait pas, non plus,
compris. Je n"avais pas capté le moment, lorsqu’elle faisait ca.

L’observatrice : Et pourquoi crois-tu qu’il n’avait pas compris ?

L’institutrice : Soit parce qu’il n’avait pas envie,. Il s’est dit gqu’il avait absolument envie de
colorier au marqueur. Ou alors, simplement, il n’avait pas écouté quand on était ensemble,
ce n’est pas facile. Il y avait beaucoup de bruit...

L’observatrice : Ne penses-tu pas que la consigne était compliquée pour eux ?

Linstitutrice : C'est sGr | D’habitude je I'écris au tableau. Il y avait beaucoup de choses en
méme temps, c’est certain. Maintenant par I'observation...ils sont capables. lls attendent

vraiment beaucoup qu’on explique tout. Les consignes, c’est pareil, si je ne les lis pas pour
eux...je les oblige vraiment a comprendre par eux-mémes sinon ils attendent.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : Donc I3, il y a un enfant qui crie. Tu peux m’expliquer ce qu’il s’est passé ?

L’institutrice : Donc la c’est X. C’est mon HP. En gros, il y a tout le matériel devant lui et je
sais bien que Y (son voisin de banc), il avait des pieces et X les prenait et les reldchait sur le
banc. Donc, I'enfant qui était concentré sur son travail, il y avait plein de choses qui
tombaient sur son banc et il sait bien...c’est un petit jeu entre eux deux...je le sais bien. Et
donc...au bout d’'un moment...

L’observatrice : Tu I’as fait sortir ?

L’institutrice : Oui ! je voyais bien qu’il ne prenait pas les pieces dans le but de faire le
travail, mais plutot pour embéter !

L’observatrice : Pourquoi I’as-tu placé devant la table ou le matériel était, sachant qu’il
risquait de perturber la lecon ?
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L’institutrice : Parce que j’en avais besoin ! Je n’avais pas d’autre endroit ou déposer le
matériel. Mais voila, des disputes comme ¢a, j'en ai tous les jours! Je sais d’ou ¢a part.

L’observatrice : Il n’y avait qu’une table libre parce qu’il y avait une absente ?

L’institutrice : Oui, exactement. Mais en soit, il ne fait pas beaucoup de bruit, il provoque.
L'autre, lui va réagir fortement. C'est parfois a se rouler par terre et arréter toute la classe.

L’observatrice : Penses-tu que cette dynamique influence les enfants qui ont envie de
travailler I'art ?

L’institutrice : Oui, oui. Pas spécialement I’art. Cette classe-la serait bien si elle était
mélangée avec un autre cycle, une autre année. Ce groupe-la, ce n’est pas qu’il est négatif !
lIs sont supers, vraiment...mais individuellement. En groupe, ¢a ne fonctionne pas ! Il
faudrait une autre dynamique en les mélangeant avec des autres enfants, soit des plus petits
ou des plus grands. Je pense que ca adoucirait le climat. Dong, la il passerait en 3°™¢, je
trouverais ca intéressant de le mélanger avec des 4™, comme ¢a, il y aurait un autre climat,
une autre dynamique. Parce que ce sont des tensions qui trainent depuis des années.

L’observatrice : Qu’est-ce qui fait qu’'un moment donné, les enfants ce sont rendus compte
gu’il y avait une grande quantité de supports possibles ?

L’institutrice : En regardant les autres, en se déplagant. lls ont énormément besoin de
bouger, de se déplacer. J'ai des balles d’ailleurs, parce qu’'un moment donné, ce n’est plus
possible de rester sans bouger. Donc, en allant voir aussi ce qu’il se passe chez les autres. Ca
n’aurait pas pu étre moi puisque j’avais bougé mes affaires et mes productions.

L’observatrice : Dans le but qu’ils ne recopient pas ?
L’institutrice : Exactement oui.

L’observatrice : La, je vois que beaucoup d’éléves font exactement l'inverse de ce que tu as
demandé. C’est-a-dire qu’ils font plutot de I'impression. Comment se fait-il, a ton avis,
gu’ils n’ont pas compris ce qu’il fallait faire ?

L’institutrice : Parce que je ne leur ai pas montré. Si enfin, a part avec I’échiquier, mais est-
ce que I’enfant regardait a ce moment-la ? Est-ce qu’il a compris comment j’utilisais mon
matériel ? Peut-étre pas ! Ca c’est certain. Sinon, je ne leur ai pas dis « voila, il faut faire
comme ¢a ou comme ¢a ». lIs ont cherché pour trouver par eux méme. Ceux qui n’ont pas
trouvé aujourd’hui, ce sera pour la prochaine fois, ce n’est pas fini.

L’observatrice : Donc ton objectif, c’était vraiment que les enfants manipulent les objets ?
L’institutrice : Oui et qu’ils puissent arriver aux mémes résultats.
(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Et 3 ce moment 13, que fait-il ce petit gargon ?
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L’institutrice : C’est X. et son soleil. Il a découpé les rayons comme je lui avais proposé et
puis il me demande « Et aprés ? » Beeennn...apres...a toi, voila. lIs sont vraiment en attente
gue je fasse pour eux, et je ne veux vraiment pas ¢a !

L’observatrice : Et pourquoi penses-tu que c’est comme ¢a ?

L’institutrice : parce que lorsqu’ils se retrouvent devant un travail, que ce soit des maths ou
de la lecture, ils restent sans rien faire. Alors qu’ils sont capables. lls ne cherchent pas
I'information, ils I'attendent...c’est dommage. Moi je me rappelle, ca m’a marqué, en
arrivant en supérieur, on nous a toujours dit « Cherchez I'information parce qu’on ne vous la
donnera pas ! »

L’observatrice : Et tu penses que ¢a s’apprend ? Et si petit ?

L’institutrice : Bien sGr ! Oui ! C'est avoir des stratégies. Ben tiens, comment est-ce que je
peux savoir ¢a ? En regardant la.

L’observatrice : Tu les entraines a développer ces stratégies ?

Linstitutrice : Indirectement oui. Parce que je ne leur dis pas « ben voila, pour trouver plus
facilement I'information, on va faire ¢ca. » Non. C’'est en leur laissant des inconnues, en leur
disant « débrouille-toi » « comment pourrait-on faire ? » Et si vraiment au bout d’un
moment ¢a bloque, alors |a oui, je suis |a, sinon je n’ai aucun intérét a étre en classe ! Mais
ils doivent commencer a chercher par eux-mémes. D’habitude quand je donne des feuilles,
je les laisse 10 minutes seuls. Et quand ¢a ne va pas alors je viens. Sinon, ils sont dans
I'attente. En début d’année, ils ne faisaient rien tant que je n’avais pas expliqué. Et j’ai fait le
constat que c’était de ma faute parce que j'explique tout. Je ne leur laisse pas chercher vu
gu’ils sont capables.

L’observatrice : Est-ce que tu leur montres ou ils doivent chercher I'information ? Est-ce
qu’ils identifient ou I'information se trouve ?

L’institutrice : Puisque c’était un support, une matiere qu’il fallait chercher, en tout cas ici,
non. lls devaient trouver par eux-mémes ou alors utiliser ce que j’avais mis a disposition.
Donc, pour un enfant qui veut rester dans sa zone de sécurité et bien il va chercher ce que
madame propose.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Quelle est ton intention en leur disant « Ah, ¢a c’est super ! les couleurs
commecga!»?

L’institutrice : lIs sont contents ! Ca les valorise. Méme si on ne voit plus sa fleur, le résultat
donne tres bien. C’est le coté valorisant.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)
L’observatrice : Cet enfant I3, il n’avait pas de matériel ?

L’institutrice : Il cherchait. D’abord il ne voulait pas, donc je lui ai dit de regarder dans son
plumier, alors la ¢a I'a intéressé. Et voila.
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(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Cette petite fille, pour laquelle tu dis qu’elle n’a vraiment pas eu de
chance, pourquoi ne lui as-tu pas proposé d’autres couleurs, vu que ¢a ne fonctionnait pas
avec celles-1a ?

L’institutrice : Parce que c’est celles gu’elle avait choisies. Mais la prochaine fois, je lui
proposerais déja une feuille plus fine...on va essayer. Si ¢a ne va vraiment pas, je lui dirai que
ses couleurs sont trop claires et qu’elle doit prendre des couleurs plus vives, plus foncées.
On n’aura plus le choix ! On aura essayé toutes les solutions possibles.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Pour cet enfant 13, on voit qu’il vient te montrer fierement son travail. Cela
arrive souvent qu’il ait terminé avant les autres ?

L’institutrice : Pas forcément terminer, mais dans cette discipline il est trés valorisé. Par
rapport a d’habitude, il sent que c’est ce qu’on attend de lui.

L’observatrice : j’ai remarqué également que tu encourage et valorise au fur et a mesure.
Tu n’attends pas la production finale ?

L’institutrice : Non, non. Quand il y a des bons comportements, je les attrape. Mais parfois
ca risque plus de les perturber dans leur travail, donc j’attends la fin d’activité pour leur dire
gue ¢a a été super. Ca dépend un peu, ¢ca dépend des contextes.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : C’est marrant de voir comme, un moment donné, ils ont tous pris part a
I'activité !
L’institutrice : Oui, ¢a a pris du temps, mais ils s’y sont mis.

L’observatrice : Au niveau des horaires, prévois-tu toujours les activités artistiques a
14h15?

L’institutrice : Oui. Je fais une grosse heure par semaine. Je n’ai pas su trouver plus parce
gu’on a beaucoup de projets en cours, donc...

L’observatrice : Comment vérifies-tu, a la fin de I'activité, que les objectifs sont atteints ?

L’institutrice : Si ils ont appliqué la technique. Pas spécialement sur le theme, mais qu’ils
aient un produit fini en ayant appliqué la technique. Méme si la feuille n’est pas terminée, je
le vois dans les éléments sur la feuille. Si celui d’a c6té a tout collé, super, mais ¢a ne veut
pas dire que celui a c6té n’a pas réussi, il lui faut juste plus de temps.

L’observatrice : Avais-tu comme objectif que tous les enfants terminent leur production
aujourd’hui ?

L’institutrice : Non. Ceux qui auront fini plus tot la prochaine fois, je les lancerai dans un
autre travail de pastel en attendant qu’ils soient tous au méme niveau. Si je les bloque, je
vais les frustrer. Certains ont besoin de plus de temps.
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L’observatrice : As-tu une maniere particuliere de cloturer tes activités artistiques ?

L’institutrice : Pas pour le moment. La on est sur le projet des pastels...je réfléchi...peut-étre
plastifier pour mettre les en valeur ce qu’ils ont fait, mais non, pas spécialement.

L’observatrice : Je demande ¢a, parce qu’en suivant les compétences du PIASC, on retrouve
une compétence qui vise a développer le regard critique.

L’institutrice : Pour le premier avec les émotions, on I'a fait. En tout cas, pas des jugements,
c’est plutot dire ce qu’ils ressentent en regardant les ceuvres des autres ; quelles couleurs on
a utilisées pour faire la colére, pour faire 'amour...dans ce cas la, oui. Dans ce cas-ci, on
pourrait peut-étre faire le méme travail que j’ai fait au début, a savoir « Quel objet a-t-il
utilisé » Parce que dire « ¢ga me plait, ca me plait pas » « est-ce que ¢a a été réussi ? »

« Est-ce que ¢a n’a pas été réussi ? » Ca, ¢a ne m’intéresse pas.

(Visionnage d’une séquence vidéo filmée pendant I'activité)

L’observatrice : Nous voici a la fin de I'activité, je vois certains enfants qui rangent,
d’autres qui sortent de la classe, d’autres encore qui parlent ! Est-ce parce qu’il y a des
éléves bien précis qui ont la charge de ranger ?

L’institutrice : lIs ont des charges, mais pour ranger c’est chacun qui range son bureau, qu’il
soit correct. Mais si certains prennent la liberté de ranger le panier de madame, et bien
super !

L’observatrice : lls n’ont pas de taches bien définies comme ranger telle ou telle chose ?
Linstitutrice : Non, sinon ce ne serait pas juste | Tant qu’ils rangent leurs bancs, c’est bien.

L’observatrice : Et bien nous avons visionné toute la vidéo. As-tu des questions, des
remarques ou des choses que tu voudrais ajouter ?

Linstitutrice : Non, pas spécialement. J'espére que tu as les éléments dont tu as besoin pour
ton travail.

L’observatrice : Alors, merci beaucoup.
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Ecole : Ecole A

Pédagogie : Montessori

Classe (acteurs de activité) : Accueil + lere maternelle+ quelques éléves en 2°™ maternelle.
Institutrice: Julia (prénom fictif)

Formation initiale ou autre : Institutrice maternelle

Année d’expérience professionnelle : 8 ans.

Expérience précédente dans le domaine artistique : Cours suivi lors de la formation initiale. Techniques de base pour 1’apprentissage des éleéves en
maternelle.

Autorisation pour publier les prénoms : oui

Temps de Pactivité : S0minutes

Lieu de Pactivité : Classe

Activité observée : Activité peinture libre sur chevalet + activité Date : 27 avril 2018.
musique

Notes Descriptives Mes Notes méthodologiques et théoriques
Observation ressentis Analyse
Et mes
questions

Relation au/ a

Information
supplémentai
re basée sur
I’entretien

Etapes de
Pactivité

ETAPE 1 :
Arrivé des
éléves dans
la classe
00 :00- 9 :00
Observation
del’
activité
peinture
libre sur
chevalet.




séme

déterminant
Activité
enseignée au
début de
I’année scolaire
(pas de consigne
au moment de
I’observation)




Matériel
préparé par
Pinstitutrice

lére

déterminant

Entrainement
préalable de
manipulation
des pinces avant
de passer au
chevalet.

Variation du
matériel pour
Pattractivité de
I’activité.

4éme

déterminant

Objectif de
Pactivité :

- nettoyer apres
I’usage de
Iactivité.

- &tre autonome
- recherche de
plaisir.

- développer le
sens du touché
-développer des
connaissances
conceptuelles




(apprendre le
vocabulaire.
Ex : nom des
couleurs). Lié
au contenu
conceptuel.
-concentration

Dispositif libre
mais,

les éleves
peuvent faire
uniquement les
activités qui leur
ont été
présentgs.
Eviter des
frustrations et
une mauvaise
utilisation du
matériel.

Ils ont une
organisation
spatiale qui
permet d’avoir
un espace dédié
au travail
artistique.

Contrainte du
dispositif : il est
nécessaire
d’avoir deux
professionnels
(une qui observe




et I’autre qui
explique les
nouvelles
activités.)

4éme
déterminant

Les éleves
peuvent faire
Iactivité quand
ils veulent,
apres qu’elle
leur ait été
présentée.




lére

déterminant
La motricité de
la main dépend
également des
activités réalisée
a la maison
(réalité




interne )

IERE

DETERMINA
NT

Il y ades
différences
entre les éléves.
Certains font du
représentatif et
d’autres vont
juste faire deux
traits ou couvrir
tout la feuille.




lére
déterminant
Le matériel
permet a
I’enfant de faire
une auto-
correction.

Ce type

d’activité (jeu)

permet la
collaboration
entre pairs de
maniére
naturelle.

Découvert de
I‘entourage.
zéme
déterminant
L’institutrice ne
dit rien
lorsqu’un enfant
fait une erreur
pour ne pas
mettre I’éléve
face a I’échec.
L’institutrice




observe et puis
a un autre
moment de la
journée ou de la
semaine, elle
réexplique
Pactivité. Elle
conduit
Papprentissage
en montrant le
chemin pour
réaliser
I’activité. Mais
elle se
positionne
comme

« escorte »
lorsque
P’institutrice
réexplique
P’activité aux
enfants en
difficulté.

lére
déterminant
L’institutrice
varie les outils
(petit pinceau,
gros, tampons..)
elle veille a faire
en sorte que
P’activité soit
attractive
.L’institutrice
agit en fonction




des priorités
des éléves
(travail sur la
formulation
des projets).

La répétition
est recherchée
dans les
activités de
Montessori
(sens sensation)

Important de
pratiquer ces
activités avec
les enfants car
ils sont dans la
recherche de
plaisir du
mouvement.
Pas dans la
projection de ce
qu’ils font ou
dans le résultat.




3éme
déterminant :

Dispositif
orienté vers le
travail
individuel.

La pédagogie
Montessori
incite a
mélanger les
éleves d’ages
différents.

Favoriser la
coopération au

détriment de la
compétition.

La classe
verticale est
trés intéressante
car les éleves
plus grands
servent
d’exemples pour
les éléves plus
petits.

Travail
individuel qui
permet aux
éleves




d’observer et
d’étre observé.
Séme
Déterminant

L’état d’esprit
de Pinstitutrice
va influencer la
dynamique du
groupe.

Le dispositif
permet de
travailler des
valeurs (contenu
attitudinal)
telles que :
coopération,

bienveillance,
respect des
différences




Déterminant
2:

Voir
commentaire
antérieur (p. 8-
9) (lien sur la
manicre de
traiter I’erreur).

11 est nécessaire
de travailler en
duo (2
institutrices)
afin de pouvoir
prendre un réle
d’observatrice et
un réle qui




conduit et guide
les
apprentissages.

zéme

déterminant :
En Montessori,
I’objectif est
que I’éléve soit
autonome et
qu’il fasse
toutes les choses
par lui-méme.







lére
déterminant
L’institutrice
varie les outils
(petit pinceau,
gros, tampons..)
elle veille a faire
en sorte que
Pactivité soit
attractive.
L’institutrice
agit en fonction
des priorités
des éleéves

(travail sur la

formulation
des projets).













lére

déterminant
L’institutrice
varie les outils
(petit pinceau,
gros, tampons..)
elle veille a faire
en sorte que
Pactivité soit
attractive.
L’institutrice
agit en fonction
des priorités
des éleves
(travail sur la
formulation
des projets).




zéme

déterminant :
c’est I’enfant

qui guide
I’éducateur. En
fonction de ses
besoins et de ses
caractéristiques.




IERE

Déterminante :
elle veille a faire
en sorte que
Pactivité soit
attractive.

Pour aborder un
contenu,
Pinstitutrice
montre
Pactivité de
maniére
individuelle.
L’institutrice a
considéré
Diego capable
de réaliser cette
activité seul.

Entrainement




préalable avec
Iinstitutrice
avant de se
lancer seul dans
Pactivité.

lére
déterminant
Le matériel
permet une
auto-
correction.

Les éléves
arrivent a faire
de plus en plus
des activités qui
font appel a leur
concentration.

zéme

déterminant

I’institutrice
présente les
activités en
individuel et en
ordre de
progression. Les
autres éléves




travaillent en
autonomie.

L’éducateur
Montessori va
installer un
environnement
qui doit étre le
plus propice
possible pour
que chaque
enfant puisse
s’épanouir, en
respectant les
regles de vie en
communautg.

L’institutrice

doit uniquement
s’occuper
d’entretenir le

matériel.

L’institutrice
doit permettre
a I’éléve de
faire I’activité
qu’il souhaite a
condition que
celle-ci ait été
présentée.

3éme

déterminant :




Dispositif
orienté vers le
travail
individuel.

La pédagogie
Montessori
incite a
mélanger les
éleves d’ages
différents.

Favoriser la
coopération au
détriment de la
compétition.

La classe
verticale est
trés intéressante
car les éléves
plus grands
servent
d’exemples pour
les éleves plus
petits.

Travail
individuel qui
permet aux
éléves
d’observer et
d’étre observé.

4éme
déterminant




Compétences
cognitives
-Développement
du sens auditif
-Apprendre le
vocabulaire des
instruments de
musique.

Compétences
transversales
-Travailler la
concentration
-Travail
d’autonomie
-Respect du
matériel

séme

déterminant :

L’état d’esprit
de Dinstitutrice
va influencer la
dynamique du
groupe.

Le dispositif
permet de
travailler des
valeurs (contenu
attitudinal)
telles que :
coopération,
bienveillance,




respect des
différences.

Les enfants
choisissent le
matériel qui leur
parle en
fonction de
leurs intéréts.

Certains enfants
peuvent passer
des mois en
observation et
puis d’un coup,
ils vont
commencer a
travailler et ils

vont aller super
loin.

6éme

déterminant :
Pinstitutrice
travail avec un
systéme pour
évaluer. Les
observations
réguliéres de
I’institutrice lui
permettent
d’évaluer les
compétences
acquises ou pas.
Elle a toutes les
activités sur une




farde. Elle met
une barre
quand Pactivité
est présentée,
une deuxiéme
barre quand
Penfant la

pratique et une
troisiéme barre
quand Pactivité
est acquise.




















































45







Entretien avec Julia. Institutrice Ecole A. Classe maternelle (classe d’accueil + 1°
maternelle + certains éléves de 2°™ maternelle)

Observateur : Quel est ton parcours professionnel ?

Institutrice Julia : J'ai fait des études d’institutrice maternelle en 2010 et puis apres j'ai
commencé a voyager (Amérique latine) puis j’ai travaillé comme institutrice en Belgique. J'ai
fait la formation Montessori.

Observateur : Ca dure combien de temps la formation Montessori ?

Institutrice Julia : J'ai fait la formation a Laan qui dure 5 semaines sur toute I'année et
parallélement je travaillais dans la petite école privée a Tilff. Je suis retournée travailler a
I'asbl la petite école privée et la je faisais aussi des remplacements dans I'enseignement
communal. Puis, ici ils voulaient un partenariat avec l'asbl et je suis venue travailler ici
(Montessori).

Observateur : De quelles classes t'occupes-tu ?

Institutrice Julia : Une classe d’accueil, des premieres et aussi quelques deuxiemes
maternelles.

Observateur : C’est uniquement toi qui t’en occupe ?

Institutrice Julia : Avant, j’étais dans une école privée puis je suis arrivée ici cette année et je
suis ce qu’on appelle une « classe-pilote » : on a acheté le matériel pédagogique Montessori
et on a formé toute I'équipe maternelle. L'année prochaine, toutes les classes seront
Montessori en maternelle, de 2,5 a 6 ans toutes mélangées.

Observateur : D’un point de vue artistique, quelle est ton expérience ?

Institutrice Julia : A I'école normale on apprenait toutes les techniques assez simples comme
I’écoline, les pastelles, etc... qu’on pouvait faire avec les enfants. Les bases quoi. Jai
toujours bien aimé manipuler et faire des choses.

Observateur : Quelles caractéristiques ont les enfants de ta classe ?

Institutrice Julia : J’ai deux sortes de public. Certains ont suivi I’asbl et sont venus ici pour la
pédagogie Montessori et puis il y en a d’autres qui ont découvert car ils étaient ici dans
I’école. Ici, il y a une majorité d’enfants musulmans, des turcs et des marocains aussi
beaucoup. C'est des gens qui recherchent une école un peu plus ... enfin ils ont plus de
critéres de sélection pour une école donc ils sont plus exigeants aussi vis-a-vis de I'école. Il y
a beaucoup de gens qui font de la route pour venir dans cette école-ci.

Observateur : Et au niveau socio-économique ?



Institutrice Julia : L’école est un peu payante. On paie pour tous les repas par exemple. Les
enfants mangent tous les jours, ils ont des livres, des sorties. Donc on a en général un bon
niveau socio-économique. Mais attention, il y a aussi des enfants qui ne paient jamais tout et
gui viennent manger mais voila... !

Observateur : D’un point de vue éducation ?

Institutrice Julia : Il y en a qui font beaucoup de choses avec les enfants et d’autres rien du
tout... Voila, ¢ca dépend un peu.

Observateur : Certains sont plus stimulés que d’autres ... oui. Alors, quel est le but de la
pédagogie Montessori et les valeurs véhiculées au travers de la pédagogie Montessori ?

Institutrice Julia : Dans Montessori, tu as le fait que I’enfant soit autonome et qu’il puisse
faire toutes des choses par lui-méme. Qu'il ait aussi suffisamment de matériel pour faire en
fonction de ce qu’il a besoin lui a ce moment-la. Tu vois, a un moment un enfant a envie de
faire des mathématiques, de la peinture ou il a envie de faire ¢a ... et bien le matériel est la
et lui permet de le faire. L’éducateur Montessori va installer un environnement qui doit étre
le plus propice possible pour que chaque enfant puisse s’épanouir dans cet environnement
tout en respectant les regles de vie en communauté. Mon travail, c’est de mettre en place
cet environnement et d’en prendre soin pour qu’il soit toujours attrayant, agréable, facile
d’utilisation et que I'enfant puisse le « faire tout seul ». Donc moi mon travail, c’est de
vraiment m’occuper de cet environnement, tout le matériel a déja été pensé.

Observateur : Et les valeurs véhiculées par Montessori, quelles sont-elles ?

Institutrice Julia : C'est que I'enfant soit autonome et fasse ce qu’il a envie dans les activités,
gu’il respecte les autres, qu’on respecte nous-méme I'enfant. Qu’on suive I'enfant, qu’on
I’observe pour lui proposer ce qui lui convient le mieux a ce moment-la. C'est I'enfant qui
guide I'’éducateur.

Observateur : Peux-tu me citer quelques valeurs par exemple ?

Institutrice Julia : Il y a I'autonomie, le respect des autres. Il y a toute une partie qui est
grace et courtoisie donc c’est vraiment apprendre a étre poli, a vivre en communauté
finalement. Il y a des amitiés qui se créent, des interactions entre les enfants qui sont
intéressantes. Apres ici, on est aussi dans une « école des valeurs » donc on travaille
beaucoup les valeurs avec les enfants : I'amitié, le partage, le respect et tout ¢a.

Observateur : Quel est le dispositif dans ta classe ? Quelle est la maniére dont tu géres le
matériel ? Comment est la disposition ... Quel est I’objectif ?

Institutrice Julia : C'est I'autonomie et montrer aux enfants toutes les activités. Il y a un
ordre, donc toutes les activités suivent un ordre de progression : s’ils ont envie de faire ¢a,
ben ils doivent faire d’abord juste ce qui est avant. C’'est aussi les motiver a travailler a faire
des choses. Donc on leur apprend tout ce qu’on peut. On essaie de les tirer le plus loin
possible et qu’ils fassent ce qu’ils ont envie.



Observateur : Pour ces activités que tu proposes aux enfants, des prérequis sont-ils
nécessaires ?

Institutrice Julia : Dans les activités artistiques non. Par exemple ici, j’ai mis de la plasticine,
donc je dois remettre de la terre , ils doivent étre capables de I'ouvrir (le pot) ou étre
capable de nettoyer le chevalet quand ils ont terminé mais ¢a c’est moi qui voit s’ils y
arrivent et a ce moment-la alors je peux valider. On essaie d’étre toujours positifs, d’étre
dans la réussite et de ne jamais dire a un enfant qu’il n’est pas capable.

Observateur : Pourquoi favoriser I'lautonomie ?

Institutrice Julia : Parce qu’on ne peut pas travailler avec tous les enfants en individuel. Moi
je travaille beaucoup en individuel donc je montre une activité a un enfant et les autres ben
ils travaillent tout seuls. Donc ; ils doivent étre autonomes par rapport au travail. C'est pour
¢a que tous les plateaux, toutes les activités, ils peuvent les prendre seuls et les faire seuls. A
part quand on fait de la peinture qui tache tres fort alors on essaie de rester a c6té. J'ai un
plateau avec du sable donc je sais qu’il ne faut pas qu’il soit trop facile d’acces sinon j’ai du
sable partout par terre tous les jours !

Observateur : Si je comprends bien, tu adaptes en fonction aussi des capacités des enfants.

Institutrice Julia : On observe toujours les enfants. On voit certains qui sont capables de faire
plein de choses trés jeunes et d’autres pas. On essaie vraiment de faire en fonction.

Observateur : Pourquoi cette différence ? Pourquoi un enfant est capable de faire seul et
un autre pas ?

Institutrice Julia : On est tous trés différents. Les enfants n’ont pas les mémes centres
d’intérét au méme moment. C’'est ¢a qui est intéressant comme ils sont autonomes ils
choisissent le matériel qui leur parle a un moment et peut-étre qu’en septembre il y en a un
qui va choisir ce matériel-13, il va adorer et puis aprés il n’en aura plus rien a faire, il fera un
autre truc et avancera dans autre chose. Il y a des enfants aussi qui vont rester 6 mois et
juste observer et puis d’'un coup, hop ils vont commencer a travailler et ils vont aller super
loin. Ca il faut aussi leur laisser le temps de juste observer en fait.

Observateur : Il y a vraiment un respect du rythme de I’enfant en fait...

Institutrice Julia : Oui, bon aprés c’est vrai qu’il y a aussi des enfants qu’on doit tirer, qu’on
doit trouver une facon de faire, un angle d’approche quoi.

Observateur : Est-ce qu’il y a des évaluations ?

Institutrice Julia : Moi je travaille avec un petit systéme pour les évaluer (elle le montre). Ici,
j’ai toutes mes activités. Je mets une barre quand je I'ai présentée, une deuxiéme barre
guand l'enfant la pratique et puis une troisieme barre quand c’est acquis. Alors, parfois je



vais aussi mettre un point si je vérifie deux mois apres. Si c’est bon, c’est toujours acquis...
alors c’est acquis pour toujours.

Observateur : Cela, tu le fais via tes observations en fait ?

Institutrice Julia : Ca je le fais quand j'ai présenté puis avec mes observations. Et aprés, on a
aussi un autre systéme qu’on est en train de mettre en place parce gu’ils ont ce systéme ici a
I’école, c’est « la montgolfiere des progrés » donc ¢a c’est ce qu’on va donner aux parents
pour dire ou en est chaque enfant.

Observateur : C’est comme une évaluation finale ?
Institutrice Julia : On en fait plusieurs sur I'année, on en fait 4 sur I'année.

Observateur : Est-ce que en fonction des observations tu modifies tes activités, tu ajoutes
de nouvelles informations ?

Institutrice Julia : Il y a des enfants quand tu leur montres un truc et que tu vois si ca marche
pas... alors j'essaie de changer d’approche. Il y en a un par exemple, il connait plein de trucs
mais il veut pas faire le truc avant, donc il essaie de faire aprés ...donc ¢ca marche pas donc on
doit chercher... on tatonne !

Observateur : Existe-t-il des contraintes propres au dispositif que tu mets en place ?

Institutrice Julia : Il faut étre tres attentif a I’environnement donc il faut tous les jours,
ranger, vérifier que tout est bien en ordre. Pour le moment, ¢a ne I'est pas comme on est la
fin de 'année et que je dois tout ranger dans des boites.

Il faut aussi pouvoir travailler avec un seul enfant, ce qui est difficile quand on est seule avec
25 enfants. C'est difficile que les autres soient vraiment autonomes, c’est pour ¢a qu’on a
aussi des classes verticales pour que les grands montrent aux petits pour avoir une
interaction avec tous les enfants.

Observateur : Tu continues toute seule ou bien il y a quelqu’un d’autre avec toi en classe ?

Institutrice Julia : Normalement on doit étre deux mais on ne sait pas toujours c’est assez
difficile.

Timing (13 :16)




Observateur : Au regard de la pédagogie Montessori, quels processus as-tu mis en place
pour que cet enfant arrive a mettre son tablier, a prendre une feuille, a mettre les pinces, a
savoir prendre la couleur ? Comment I’as-tu accompagnée ?

Institutrice Julia : la couleur je la prépare et parfois ce sont les enfants eux-mémes qui
mettent dans les pots (mais alors ils en mettent beaucoup). Aprés une ou deux semaines
d’école en début d’année, je leur montre comment attacher et s’ils n’y arrivent pas a le faire
alors ils vont vite demander a un autre enfant de les aider. Et puis, j'ai une activité avec les
pinces a linge que je leur montre avant. Quand ils savent faire cette activité des pinces a
linge alors je peux montrer les pinces a linge la apres. Et puis, je leur montre aussi comment
nettoyer le chevalet. Pour moi I'activité est dominée quand I’enfant est capable de tout faire
(on peint et on range sa peinture). Cette petite fille a été capable de le faire assez vite.

Observateur : Tu le fais de maniére individuelle ?
Institutrice Julia : Individuelle. Toujours individuelle.

Je leur présente une activité. A partir du moment ou je leur ai présenté I'activité ils peuvent
le faire quand ils le veulent et je leur dit : « Voila maintenant je t’ai montré comment on
peignait avec le chevalet, maintenant tu peux peindre quand tu veux ».

Observateur : Quel est I'objectif de I’activité ? Pourquoi tu mets en place un chevalet pour
faire de la peinture par exemple ?

Institutrice Julia : Pour moi il y a un plaisir de faire de la peinture. Parfois je leur mets des
couleurs primaires pour découvrir eux-mémes qu’ils peuvent faire le mélange de couleurs,
parfois pas. Pour moi il y a plusieurs objectifs : de nettoyer tout et d’étre autonome et puis
un objectif de plaisir. Certains vont faire quelque chose de plus figuratif a partir d’un certain
age. J’aime aussi varier les outils (petit pinceau, gros, tampons,...) Je veille a faire en sorte
gue cela soit attractif. Avec les couleurs aussi (couleurs primaires) ou grandeurs des feuilles
mais je n’ai pas forcément le matériel pour le faire. Parfois, un enfant passe une heure a
faire de la peinture.

On travaille aussi sur I'attention de I’'enfant sur son temps de concentration donc on
commence avec la vie pratique en essayant gqu’ils aient des activités qui petit a petit font
gu’ils arrivent a se concentrer...

Observateur : Ce que je comprends par-la, est-ce que tu veux dire que lorsque tu dis
attractif (attrayant), est-ce que cela veut dire qu’un enfant peut s’ennuyer de faire cette
méme activité ?

Institutrice Julia : Il y a des enfants qui ne font jamais la peinture. Je leur ai montré mais ¢a
ne les intéresse pas. Je suis en train de ranger les travaux des enfants : certains ont un tas
comme ¢a de feuilles qu’ils ont fait sur I'année et d’autres n’ont rien.

Observateur : Tu as une explication par rapportaca ?

Institutrice Julia : Les go(ts et les couleurs. Il y a des enfants qui aiment bien, d’autres qui
n’aiment pas. Certains ne savent pas encore tenir un pinceau donc ils n’ont pas encore



appris. On a beaucoup de matériel pour apprendre la prise de I'outil (avec 3 doigts)
progressivement. Tu vois quand on travaille avec les crayons, pareil, j'attends qu’ils soient
préts.

Observateur : Certains enfants prennent les pinceaux avec une main, d’autres de telle
facon...plus maitrisée, selon toi est-ce en fonction de I’age ? Est-ce en fonction de la
pratique ?

Institutrice Julia : Moi je pense que c’est beaucoup en fonction de la pratique. Jai des
enfants qui sont tout le temps sur leur tablette donc ils ont un développement
psychomoteur trés nul de la main. lls savent faire comme ca sur la tablette (to scrool a
screen) mais ils ne savent pas prendre un outil, utiliser un outil... ! Tout le travail de la main :
viser, dévisser, presser une éponge... doit étre travaillé afin de muscler leur main petit a petit
au travers d’activités (comme presser une éponge) pour arriver un jour a tenir un outil.

Observateur : Est-ce que c’est cela qui correspond a la dextérité manuelle ?

Institutrice Julia : Oui a la motricité fine. On va travailler leur main pour que petit a petit ils
puissent tenir un outil et qu’il puisse écrire longtemps et qu’il se muscle. On travaille aussi le
toucher, leur sens du toucher.

Observateur : Est-ce que cela t’arrive de répéter I'explication d’une activité ?
Institutrice Julia : Oui bien sdr.
Observateur : Cela tu le fais via tes observations ?

Institutrice Julia : Si je vois un enfant qui ne s’en sort pas. Théoriquement, ce que je dois
faire c’est de ne rien dire pour ne pas le mettre face a son échec et puis lui représenter
I'activité. Apreés, je peux lui faire observer le fait qu’il reste encore un peu de peinture ici, ...
ou bien parfois c’est un autre enfant qui va lui faire remarquer « Oulaaaa tu n’as pas bien
fait la tour rose » ou des choses comme cela. Donc, le matériel permet une auto-correction
de I'enfant par lui-méme.

Observateur : Et en méme temps la collaboration

Institutrice Julia : Oui, mais il y a une vraie collaboration qui se crée. Ce que j’ai vu dans les
autres classes dans I'enseignement classique. Oui, certes tous les enfants font la méme
activité a la méme table, mais il n’y en a aucun qui le fait avec les autres. Alors qu’ici, ils
prennent une activité tous seuls et puis peut-étre ils prennent une activité a deux mais alors
ils vont vraiment faire des choses ensemble et cela se créée naturellement donc ils sont
vraiment ensemble et pas tout seul tout en restant dans I'autonomie.

Observateur : J’ai vu beaucoup d’enfants s’observer les uns les autres. Par exemple Lisa,
les enfants prennent le temps de ne pas déranger I'activité, de ne pas interpeller I'autre,
simplement en se mettant a c6té de I'un et s’observer.

Institutrice Julia : lls apprennent énormément quand ils s'observent. Par exemple Lisa, elle a
observé beaucoup et puis d’un coup elle fait les activités trés bien. D’autres observent
longtemps et s’ils ne dérangent pas I'autre qui travaille-je pense que |'observation est trés



intéressante et importante tant qu’on ne dérange pas l'autre, ca c’est la limite a ne pas
dépasser.

Observateur: Cest propre au dispositif Montessori de permettre aux enfants de
s’observer les uns les autres.

Institutrice Julia : lls ont une liberté de faire ce gu’ils veulent en classe tant qu’ils ne
dérangent pas les autres. Donc s’ils veulent observer, moi je trouve ¢a super. lls observent
puis un moment ils sont préts, les tout petits ils observent puis quand ils voient les grands
faire ¢a ils y arrivent puis ils sont si fiers et donc ¢a c’est vraiment riche.

Extrait vidéo montré a l'institutrice : Rava fait un coup pied a Lisa
Observateur : Comment ils apprennent a ne pas déranger I’autre, a respecter ? »

Institutrice Julia : ca dépend il y a des enfants qui apprennent ¢a facilement et d’autres pas.
C’est la gestion des émotions comment ils apprenant a gérer leurs émotions a la maison. Un
enfant n’est pas I'autre. Par exemple, Lisa qui s’en va et va partir pour ne pas frapper l'autre
car il tape assez facilement donc c’est une question de caractére. Nous on essaie de
respecter les regles mais il y a des enfants qui ont vraiment du mal a respecter les autres et
d’autres, c’est inné. C’'est une question d’éducation et de caractére.

Observateur : En 1h30 d’observation, il y a rarement des moments qui partent vraiment
« en guerre ». ll y a des petites frustrations mais cela reste toujours plus ou moins serein.

En quoi le dispositif influence positivement la dynamique du groupe ?

Institutrice Julia : Il y a des jours ou ¢a va et d’autres ou cela va moins bien. |l y a des enfants
qui s’entendent trés bien et a d’autres moments ils vont se disputer tout le temps. Ce que je
vois aussi c’est lorsque je suis plus nerveuse, mon état d’esprit va influencer la classe. On
travaille aussi sur I'ambiance. Quand I'ambiance est électricque, il y a de la casse, ils se
battent ou cassent des choses. Donc quand I'ambiance est difficile c’est important de sortir
de la classe, de faire autre chose, de voir pourquoi un enfant a passé une nuit tres difficile ou
bien si il a vécu des choses difficiles chez lui, il va arriver en classe il va y avoir plus de
violence. C’est important d’écarter cet enfant a ce moment-la ou de s’en occuper un peu
plus particulierement. C’est pour ¢a que le matin je demande aux enfants comment ils vont,
je tate un peu le terrain. L'accueil le matin est trés important afin de voir comment les
enfants se sentent et d’observer les enfants. Il y a des jours ou moi je suis fatiguée, ou j’ai eu
une mauvaise nuit de se dire bon ben voila quoi on ne travaille pas trop on essaie de gérer
cela.

Observateur : De s’écouter oui... Je vois parfois qu’il y a des éléves qui reprennent une
feuille, puis qui reprennent une deuxieme feuille. lls ont la liberté de faire les productions
gu’ils souhaitent faire ?

Institutrice Julia : Oui, s’ils veulent faire le méme travail 50 fois ils ont la liberté de le faire. A
un moment ils ne voudront plus. lls peuvent répéter autant de fois qu’ils veulent une
activité. S’ils en ont besoin... Qui suis-je pour leur dire non tu n’en as pas besoin de faire cela
10 fois | La répétition est recherchée en fait dans I’activité Montessori.



Observateur : Au regard de la situation dont on parle sur la vidéo, d’une certaine fagon, la
petite fille qui vient taquiner I'autre petite fille c’est possible que cela soit pour prendre la
place au chevalet en fait ...

Institutrice Julia : Oui a mon avis, elle voulait peindre et elle voyait que Lisa ne partait pas
donc elle la pousse un peu avec le pied pour s’assurer qu’elle puisse aussi se mettre a
peindre a son tour.

Timing 14 :44

Observateur : Avec le public que tu as, y a-t-il des contraintes du fait que les éléves soient
de niveaux différents ?

Institutrice Julia : oui car cette pédagogique nécessite d’avoir des niveaux différents car les
grands vont aider les petits et de ce fait il y a moins de compétition ils vont faire plus de
choses différentes et donc plus de coopération.

Observateur : Donc, pour toi, il n’y a que des bénéfices a avoir une classe verticale ?

Institutrice Julia : Oui, beaucoup. J’ai vraiment besoin d’avoir des grands car ils font des
exercices plus compliqués que les petits et cela motive les petits a avoir envie de les faire et
de savoir ce qu’il faut avoir acquis pour arriver a faire ces exercices. Les grands servent
d’exemples aux petits et surtout ils donnent envie aux petits. Cela donne une certaine
émulation. Les grands aident pour ranger, ils peuvent aider les petits quand ils sont coincés
dans une activité.



Observateur : Que le fait de ne pas laisser faire une activité qu’ils ne connaissent pas... Est-
ce d’une certaine maniére pour leur éviter une frustration ?

Institutrice Julia : Oui et puis une mauvaise utilisation du matériel ou une destruction du
matériel. On ne veut pas qu’un enfant vienne, prenne des trucs de mathématique que c’est
seulement un enfant de 5 ans qui peut l'utiliser et qu’ils mélangent tout et cassent tout. lls
ne savent pas ce qu’ils doivent faire donc ils vont juste abimer le matériel et ne pas le ranger
comme il le faut. Donc c’est important pour nous qu’ils apprennent et qu’ils aillent
progressivement dans le matériel de la classe.

Observateur : Quelles sont les valeurs défendues par la pédagogie Montessori ?

Institutrice Julia : Il y a I'autonomie. C’'est I « Ecole de la Paix » car les enfants cooperent
réellement et ne sont pas en compétition. Il y a la bienveillance. Il y en a beaucoup...
Le respect des différences des enfants aussi parce que si on est deux on peut accueillir
facilement un enfant qui est différent et qui va travailler a son niveau. On peut avoir un
enfant qui a un certain retard ou un qui a beaucoup d’avance et qui vont avoir le matériel
qui leur convient mais le probléme c’est qu’il faut étre deux. C’'est vraiment important.

Observateur : Selon toi, est-ce important de travailler I’Art en maternelle ?

Institutrice Julia : Ah ben oui, parce qu’aprés en primaire ils oublient de le faire. Ce que je
vois surtout c’est qu’avec les enfants de 4 ans c’est intéressant de le faire parce qu’avec les
plus jeunes ils sont vraiment dans le plaisir du mouvement mais pas dans la projection de ce
gu’ils font ou dans le résultat. Avec les 4 ans, ils rentrent dans une phase (un moment) ou ils
maitrisent bien mieux leurs gestes, ils ont une idée de ce qu’ils veulent faire mais ils n’ont
pas encore (ce qu’ils vont avoir vers 5 ou 6 ans) un regret de ne pas avoir fait ce qu’ils
imaginaient. Dong, ils sont vraiment dans un plaisir et on peut vraiment travailler trés loin et
faire plein de choses chouettes. Maintenant, moi je fais un petit peu d’Art mais pas plus que
¢a car je n’ai pas le temps donc je le fais parfois plus I'aprés-midi. Quand on a les plus grands
et que les petits dorment, on peut plus faire de I’Art ou des activités qui demandent plus de
temps comme de la peinture en musique ou collective. Le matin on va davantage travailler
sur ce qui est plus apprentissage.

Observateur: Est-ce qu’il y a une bonne relation entre les éléves, une certaine
dynamique ?

Institutrice Julia : Oui, il y a de I'entraide qui se crée.

Observateur : Au niveau artistique, y a —t-il quelque chose que tu voudrais ajouter au
niveau objectifs, méthodologies ?



Institutrice Julia : Oui on essaie aussi qu’ils apprennent le vocabulaire pour les instruments
de musique, le nom des couleurs. Qu’ils apprennent plein de choses. Ici, on travaille
vraiment au niveau du portrait. Je leur ai montré quelques artistes. Ici, on travaille sur
Picasso on travaille sur le profil et face ensemble puis ils vont redessiner autour. On essaie
de les ouvrir et d’éveiller leur intérét.

Observateur : lls commencent a utiliser les ciseaux a quel age ?

Institutrice Julia : lls sont plus dans la découverte du geste a cet age-la (3 ans, 3 ans 1/2).
A 4 ans ils vont commencer a maitriser le geste et pouvoir se perfectionner. Donc la on peut
aller plus loin dans toutes ces choses-la.

Observateur : Lorsque les enfants travaillent avec les chevalets, y a-t-il de grandes
différences d’un enfant a I’autre ?

Institutrice Julia : Oui, il y en a qui font déja du représentatif et d’autres qui vont juste faire
deux traits et d’autres qui vont tout couvrir mémes les pinces a linge. Les résultats peuvent
étre trés différents. Ce que jaime bien c’est qu’ils peuvent étre trés autonomes avec la
peinture. Je varie aussi les matériaux (la peinture, la craie) je varie, je sais bien ici que le
nouvel éleve allait aujourd’hui me demander beaucoup d’attention. Je ne savais pas
comment il allait réagir avec la peinture donc cela me demandait une attention particuliere.

Observateur : Cela te demande de venir plus tot le matin afin de préparer le matériel ?

Institutrice Julia : Les activités sont déja préparées donc moi ce que j'essaie c’est de ranger
toutes les activités fin de journée. Si j’ai une activité artistique (ca c’est ma table artistique)
je mets toutes mes choses-la. Si on n’en fait pas alors on l'utilise pour autre chose.

Observateur : lls accrochent vite les enfants aux activités artistiques ?

Institutrice Julia : Oui, ils aiment bien c’est chouette .. mais les adultes aussi!
Hier on a fait une féte autour de I’Art a I’école et on a fait la peinture a I’essoreuse (a salade)
et ¢a ils ont vraiment adoré. Il m’en reste, je dois les (re)nettoyer aujourd’hui mais je vais
sGrement en refaire car c’est facile ils peuvent étre trés autonomes ils mettent la peinture et
ils tournent. Le probleme c’est I'endroit pour faire sécher, c’est toujours le probleme !

Ce sont des techniques que lI'on met parfois en place parce qu'on fait parfois une
présentation collective le matin et donc ils ont libre court a utiliser la technique. On a fait
aussi la peinture a la bille (des taches de peinture et avec un plateau on fait aller la bille
dans la peinture) ce sont des techniques qui permettent aux éléves de travailler seuls, en
autonomie : les techniques classiques utilisées en maternelle. Il y a bcp de résultats
différents en fonction des enfants.
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Observateur : Toi, tu as une formation artistique particuliere ?

Institutrice Julia : A I’école normale on apprend des techniques de peinture qui conviennent
au maternel. Aprés, cela a un intérét ou pas.

Observateur : Qu’est-ce que tu entends par technique en fait ?

Institutrice Julia : Si on travaille avec de I'encre, les pastelles. Je voulais travailler aujourd’hui
avec des comptes gouttes donc cela demande beaucoup d’attention de ma part donc je ne
peux pas m’occuper du reste de la classe. Et c’est ¢ca qui est important normalement dans
une PMG Montessori on est toujours deux : une qui s’occupe de I'ambiance de la classe et
I’autre qui fait les présentations des activités comme ca les enfants apprennent toujours de
nouvelles choses. Ici, ils apprennent a lire, a écrire, a compter, tu vois qu’ils ne faisaient pas
foncierement dans les autres classes mais il y a quand méme de l'interaction entre les
enfants. Tu vois qu’ils travaillent ensemble, qu’ils se présentent des activités. Tu as vraiment
beaucoup d’interaction, de collectif qui se crée mais plus naturellement, du vrai collectif : ce
n‘est pas parce qu’ils sont tous a la méme table a faire la méme activité qu’ils le font
ensemble finalement. Alors qu’ici, lorsqu’ils sont ensemble pour faire la méme chose, ils le
font vraiment ensemble.

Observateur : Donc, tu profites du moment ou tout le monde est assis la et c’est toi qui
prend le réle ?

Institutrice Julia : Oui quand on est au cercle (I’endroit dans la classe) alors la je vais peut-
étre en profiter pour leur parler et leur montrer. J'avais envie de faire une activité artistique
sur Arcim Boldo mais c’est compliqué avec leur portrait a eux ils sont trop petits car je ne
vais pas découper 500 fruits pour qu’ils fassent leurs portraits mais quand ils sont plus
grands ils sont tout a fait capables de le faire. C'est une technique que je vais pouvoir faire
I’'année prochaine avec les plus grands.

Timing : 37 :04
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Ecole : Ecole D

Pédagogie : Inspiré de Montessori

Classe (acteurs de ’activité) : tout éléve confondu
Animatrice : Institutrice pensionnée

Formation initiale ou autre : Institutrice primaire

Année d’expérience professionnelle : Carriére dans I’enseignement fondamentale. Pensionné a 56 ans.
Expérience précédente dans le domaine artistique : oui

Autorisation pour publier les prénoms : oui

Temps de Pactivité : 1h
Lieu de P’activité : jardin

Activité observée : dessiner sur divers support un élément de la nature

Date : 24 mai 2018

Notes Descriptives

Etapes de
Pactivité

Etape 1

Organis
ation des
groupes
de
travail

Observation

Mes
ressentis
Et mes
questions

Notes méthodologiques et théoriques

Analyse

Relation au/ a

Information
supplémentai
re basée sur
P’entretien

3éme
déterminant

I’institutrice
propose de
travailler en
groupe et en
atelier.
L’objectif est de
faire circuler
les éléves dans
les différents
atelier qui
proposent des




techniques
différentes.

3 eme
déterminant

L’animatrice a
expliqué que
pour travailler
dans une bonne
dynamique,
elle ne doit plus
proposer des
activités en
grand groupe.
Elle a identifié
que le travail
par petit




groupe
correspond
bien a la
dynamique
existante entre
les éléves, car
cela peut éviter
de confronter
les éléves qui
sont en conflit.
En méme temps,
ce choix
pédagogique
(lien avec
autrui) lui
permet
d’atteindre ses
objectifs
d’apprentissag
e car le
fonctionnement
de la classe est
meilleur.

zéme

Déterminant

L’animatrice a
signalé qu’elle a
pris le temps de
connaitre les
éléves car les
caractéristiques
hétérogenes de
ceux-ci devaient
étre tenues en




considération
pour la mise en
place de séances
motivantes pour
tous.

lere
déterminant:
L’animatrice a
expliqué qu’elle
prépare ses
séances a
partir les
thémes abordés
en classe avec
Pinstitutrice
titulaire. Elle a
également
expliqué que le
contenu de ses
séances a été
adapté en
fonction des
intéréts et
compétences
des éléves.
C’est pour cela,
que
I’animatrice a
pris le temps de
connaitre les
enfants afin de
se familiariser




avec leur fagon
d’étre.

QUOI : Le
printemps.
Dessin en grand
format a travers
différentes
techniques, un
¢élément du
jardin.

S5éme
déterminant
L’institutrice a
expliqué qu’elle
prépare a
I’avance son
matériel. Mais
qu’elle s’est
rendue compte
que I’école a du
matériel.
Cependant,
L’animatrice a
expliqué qu’elle
n’a pas proposé
la méme
technique a
tous les éléves
car elle manque
de matériel
(pastels,
aquarelle...) .




S5éme
déterminant
P’animatrice
considére que
ce n’est pas
juste de laisser
la peinture a
un groupe et le
crayons a un
autre mais que
tous les groupes
vont circuler




dans les
différents
ateliers, donc la
semaine
prochaine les
roles seront
inversés.

3éme

déterminant
Elle ne propose
pas une boite de
crayon ou une
palette
d’aquarelle a
partager entre
deux enfants.
Elle cherche a
ce que chaque
éléve ait son
propre
matériel pour
individualiser
la pratique.













4éme
déterminant

L’animatrice a
expliqué que les
éléves
participent a
ces séances
depuis deux
ans, une fois
tous les quinze
jours. Pour
pouvoir
travailler les
différents
techniques
comme elle a
abordé dans
Pactivité, il
existe un
entrainement




préalable.

4éme

déterminant

Objectif
disciplinaire :
Exercer la
perception
visuelle a
travers
I’observation
des éléments de
la nature.

Objectif
transversale :
Découvrir
I’entourage et la
beauté de la
nature.

Compétence
disciplinaire :
Sens de
I’observation,
dextérité
manuelle, prise
de décision liée
au choix des
couleurs.

(Elle a déja
abordé le theme
des couleurs




primaires et
puis sur
l’association de
deux couleurs
pour en faire
une troisieme,
dans des
seances
antérieurs)

Compétence
transversale :
Amener les
éléves a
s’imprégner de
la beauté de leur
environnement
et percevoir son
évolution.

séme

déterminant :
Les médiateurs

Le vocabulaire
spécifique n’est
pas abordé de
maniére
officielle
(contenu
conceptuel).
Cependant, lors
des explications
sur I’utilisation
d’une technique
ou l’autre, elle




emploie un
vocabulaire plus
technique. Il
s’agit de faire
découvrir les

termes
spécifiques de
maniére
progressive.




2 eme
déterminant

L’institutrice a
expliqué qu’elle
cherche a
renforcer
positivement
les éléves car
cela leur permet
d’aller au-dela
de leurs
difficultés

(attitude). Elle
n’émettra pas
des

commentaires
négatifs sur la
qualité d’une
production afin
de ne pas
censurer
P’imagination
d’un éleve
(attitude de
I’enseignant).
Elle a précisé
que chaque
production
exprime
quelque chose




selon les
caractéristique
s de ’éleéve.
Raison pour
laquelle, c’est
trés important
de valoriser
leurs
productions
afin de leur

permettre
d’avoir une
image positive
d’eux-mémes.
















2 eme
déterminant

L’animatrice
accompagne les
éléves avec des
explications

concernant la
tenue des
outils. Elle
conduit ou
guide
I’apprentissage
afin de
développer des
connaissances
de plus en plus
précises dans le
domaine de I’art
plastique.







2 eme
déterminant

L’animatrice
confirme qu’elle
est intervenue
en tant que




« guide » a
certaines
occasions. Elle
s’est rendue
compte que
certains
enfants ont
trouvé des
solutions par
eux-mémes.
2eme

déterminant

L’animatrice
est consciente
qu’il ne faut
pas censurer
P’imagination

d’un éleéve si on
veut vraiment
travailler
I’expression de
I’enfant.
Cependant, elle
considere
qu’elle a du
intervenir a
certaines
occasions pour
« guider ou
méme venir en
tant

« qu’escorte »
afin de rappeler
la consigne qui
était d’observer




et puis de
reproduire a la
maniére de
chacun. Pour
elle, respecter la
consigne du
processus était
important car
cela fait partie
de
I’apprentissage
visé.

2 eme
déterminant

L’institutrice
corrige les
actions des
éléves (conduit)
griace aux
observations
préalables vis a
vis des autres
travaux.




6 eme
déterminant

L’animatrice
ne cherche pas
la perfection
du dessin. Son
intérét est
orienté vers le
processus
d’observation.
Elle a précisé a
plusieurs
moments de

prendre le temps
d’observer les
formes, les
couleurs des
éléments de la
nature.




Tenir en
considération le
commentaire «
2% déterminant

par rapport au
propos de la
censure.
















6 eme
déterminant

L’animatrice a
instauré un
dispositif
d’évaluation a
la fin de chaque
séance.
L’objectif est de
laisser le
groupe
s’exprimer sur
les sensations
qui ont
émergées en eux
par rapport au
dessin d’un
camarade.
Dans un




deuxiéme
temps, I’auteur
du dessin va
s’exprimer par
rapport aux
commentaires
des camarades.
L’objectif est
d’établir un
moment
d’échange
entre les éléves.
Ce qui leur
permettra de se
questionner sur
la variété de
réponses
qu’une méme
question peut
soulever et ce,
griace a
Pidentification
du sens donné
par les
camarades a
leur
perception.

6éme

déterminant

L’évaluation
par le biais des
échanges entre
les éléves
permet




également a
ceux-ci de
prendre
conscience de
leurs erreurs.
(évaluation
procédurale).
Elle donne de
I’importance a
ce type
d’évaluation car
les discussions
entre les éléves
ont plus
d’impact que
celles faites
entre 1’éléve et
I’animatrice.

34







Entretien avec Laura. Animatrice Ecole D. Classe tous ages
confondus (école privée)

L’observatrice : J’aimerais, tout d’abord, que vous m’expliquiez votre parcours dans l'art ?

L’animatrice : En fait, je suis une ancienne institutrice. J'ai fait toute une carriere avec des enfants du
fondamental et j’ai pris ma prépension a 56 ans, parce que mon mari prenait sa pension aussi et il
souhaitait que je la prenne a ce moment-la. J’aurais pu encore travailler un an ou deux ans enfin
bon... Donc, j’ai été prépensionnée et...heu...avec mon amie et collegue, d’origine italienne aussi, on
donnait cours au degré supérieur et...elle donnait frangais langue maternelle et moi mathématique,
activités esthétiques. Parce que, depuis toute petite j'adore le dessin...ca a été
vraiment...heu...comment I'expliquerais-je ?... Le dessin était pour moi, une maniére de rentrer en
moi. Méme s’il y avait du monde autour de moi, c’était rien parce que j’étais dans mon dessin ! Et
heu...donc j’ai fait activités esthétiques. Alors, apres la pension, mon amie me dit « oh la la, le
premier jour de classe, ¢a va étre pénible ! Savoir que tout se remet en route...on ne va pas rester
chez nous ! Moi j’habite tout prés de I’école ou on travaillait et voir monter les éleves heu...j’avais le
cceur gros ! Alors on a décidé que tous les premiers septembre, on partait a Liege, on faisait du
shopping, on ne restait pas chez nous ! Et puis, mon amie qui est trés...tres...trés artiste aussi (elle
écrit merveilleusement bien des poésies, elle fait du théatre avec les éléves) et heu, on a été
surprises un jour par une maman d’éléve, qui faisait des fleurs en aquarelle. Je travaillais toujours et
je me suis inscrite a I’Académie des Beaux Arts, le soir. J'ai fait deux ans la. J’aimais beaucoup,
seulement, fallait y aller presque tous les soirs ! Et la deuxi@éme année, fallait suivre un cours
d’histoire de I'art. Passionnant naturellement ! Mais il fallait I'énergie ! Donc il fallait conduire les
classes, le ménage, la vie de famille, plus ¢a...Donc, j’ai tenu le coup deux ans, apres j'étais épuisée.
Mais donc, je reviens a ma prépension, on a décidé d’aller faire de I'aquarelle, a Namur. Et alors on a
fait des leurs la. C’était les fleurs. Et pour apprendre la technique de I'aquarelle, c’est pas facile, c’est
pas évident | Mais c’est tellement beau ! Et alors, on a fait ¢ca un peu comme ¢a un an ou deux, et
puis il y avait, a I'université du troisieme age, un cours d’aquarelle et un cours de peinture et on s’est
inscrites la.

L’observatrice : Vous suivez toujours ces cours actuellement ?

L’animatrice : Et maintenant, je me suis réinscrite a I’Académie des Beaux Arts, mais cette année je
n’ai pas fait grand choses parce que je suis grand-mére depuis peu (rire) et j’ai souvent mon petit
fils...alors...priorité hein | Donc, c’est un peu mis en retrait pour le moment, mais je garde heu...

L’observatrice : Si je comprends bien, vous avez toujours été « dedans » 1?

L’animatrice : C'est-a-dire que c’est vraiment une passion ! J’adore aller dans les musées, voir ce qui
est fait, je suis toujours heu... vraiment émerveillée de voir...ce que les Grands on fait !

L’observatrice : Pourriez-vous m’expliquer de quelle maniére vous préparez cette activité ?

L’animatrice : Au début, quand je suis venue ici, il n’y avait pas tellement de préparation parce que je
découvrais...et les enfants et la structure de I’école. Donc, je suis venue avec des travaux qui étaient
peut-étre trop haut pour eux, au-dessus de leurs moyens. Je venais avec de I'acrylique, des peintures
et ils ont fait pas mal de belles choses hein | Mais, c’était un peu la pagaille parce que ils sont petits.
Il'y a tous les ages, donc les grands, c’était accessible pour eux, mais les plus jeunes heu...quoique
quand je vois Nicolas. ou Louis. heu ...et bien je montrerais bien aux grands. Et alors le temps de



connaitre le groupe, de me familiariser avec leur fagon d’étre, ben il a fallu quand méme du temps.
Maintenant je suis beaucoup plus a I'aise. Donc la préparation est ...plus précise. Parce qu’en général
on me dit, 1a on voit tel theme, ou bien en fonction des saisons, je pars quand méme toujours avec
une préparation, je ne viens pas ici comme ¢a !

L’observatrice : Pour cette activité, précisément, qu’avez-vous préparé ?
L’animatrice : Pour ceci, alors, on avait dit d’aller choisir des coins de jardin.
L’observatrice : Quand vous dites « on », vous communiquez avec l'institutrice ?

L’animatrice : Oh oui tout a fait ! L’avant dernier c’était I'Egypte et |a heu...j’avais téléphoné et on
m’a dit que le centre d’intérét a ce moment-la c’était I'Egypte. Donc je suis allée voir dans des
livres...naturellement, il y a le fameux masque de Toutankhamon et alors, il y avait aussi...les
Pyramides...heu...qu’est-ce qu’il y avait encore...enfin, j’ai pris plusieurs heu...non, les pyramides et
Toutankhamon. Alors, il y avait soit des constructions de petites pyramides avec un modéle, le
modele du déploiement de la pyramide et alors, ils devaient reproduire ¢a en plus grand ou alors la
peinture vraiment de...de Toutankhamon. Et puis le dernier théme, c’était Bruxelles. Alors, il y avait
I’Atomium la. En fait, ce qui les avait intéressé c’était Manneken Pis naturellement !

L’observatrice : Pour I'activité d’aujourd’hui, vous avez travaillé le theme des saisons, c’est bien
¢a?

L’animatrice : Et pour aujourd’hui, on avait décidé avec Audrey pourquoi ne pas aller peindre dehors
et prendre des coins du jardin puisque c’est le printemps. On a vu évoluer les arbres, on a vu évoluer
les fleurs et...voila. C'est comme ¢a qu’on en est venu a ce theme.

L’observatrice : Quel objectif visez-vous lors de votre activité ?

L’animatrice : C'est I'observation. Découvrir d’une maniere plus précise les fleurs et aussi se laisser
imprégner par la beauté des ...de I'’environnement. Je pense que c’est ¢a que je poursuivais. Je ne
cherche pas la perfection dans le dessin, mais le fait de devoir observer, il y en a qui I'on trés bien
fait. Observer la fleur heu... J. a été mettre le coeur en jaune...enfin, voila.

L’observatrice : Au niveau des compétences, quelles sont celles qui vont étre développées grace a
cette activité ?

L’animatrice : ... Ben...pour commencer, le sens de I'observation... heu...la dextérité manuelle, le
choix des couleurs pour voir I’harmonie des couleurs. On a déja parlé des couleurs primaires, des
trois couleurs primaires. Et puis alors de I'association de deux couleurs pour en faire une troisieme.
Tout ¢a, ¢a a déja été appréhendé. C’'est pas des lecons en « forme » hein, c’est plutot par le contact
des couleurs et par heu...par la pratique ! Voila, c’est ca. Et puis alors aussi... c’est étre touché par la
beauté des choses ! Parce que si je pense au masque de Toutankhamon, les couleurs utilisées, la
matiere et la forme, I'esthétisme d visage, ca me touche moi ! Et jespére que eux aussi ils sont
touchés | Comme aujourd’hui...voir cette nature qui se développe...c’est beau ! Je crois que j’'essaie
de leur faire passer mon go(t de la beauté. Mais « beauté » ¢a recouvre beaucoup de choses !

L’observatrice : Ca, c’est un objectif pour vous ?

L’animatrice : Pour moi oui !



L’observatrice : Si je comprends bien, vous n’arriveriez pas a ce résultat en partant de rien ? Ces
éleves ont déja travaillé des notions d’art plastique pour faire des dessins aussi beaux ?

L’animatrice : Oh oui, oui ! Ca fait deux ans, une fois tous les quinze jours, quand je suis en forme !
Parce que malheureusement, j’ai quand méme (rire) ... une certain age ! Et voil3, je ne suis pas
toujours en forme, mais... ... Si les enfants apprennent a regarder d’une autre maniére et qu’ils
découvrent ce sentiment, enfin moi ¢ca m’envahi quand je vois... méme une fleur... "aimerais bien
gu’ils soient sensibles a ¢a.

L’observatrice : En ce qui concerne le vocabulaire, trés spécifique, avez-vous déja travaillé ¢a avec
eux?

L’animatrice : ... Je I'ai fait de maniere « involontaire ». Je n’ai pas un objectif principal. Mais il est
évident que lorsque je dis heu...lorsque j'utilise des termes qui sont plus spécifiques a ... aux pastels...
ben oui j'utilise un vocabulaire particulier...c’est une immersion dans le monde des termes...

L’observatrice : Aviez-vous déja travaillé avec les pastels ou I'aquarelle auparavant ?

L’animatrice : Parfois. Mais, aujourd’hui ¢a a été plus évident. Lors de la séance « Toutankhamon »
oui.

L’observatrice : Que pouvez-vous me dire par rapport aux enfants que vous avez dans le groupe ?

L’animatrice : Il ya des enfants...ils sont tous biens, mais ils ont chacun une particularité. Il y a des
enfants, au départ quand je venais, j’avais beaucoup de mal parce que je ne ... quand j'étais dans ma
classe, je les connaissais bien donc je savais maitriser le groupe. Ici, ils sont moins nombreux, mais
heu... je crois qu’il y a de gros problémes chez certains ! Il faut dire que j'ai arrété a 56 ans et que j’en
ai 72 maintenant ! Dong, il a fallu que je commence vraiment a les connaitre. Alors, il y a des enfants
avec qui j'ai plus de facilité. Mais aussi, je dois dire que j’ai adopté un autre comportement que celui
gue j'avais dans ma classe avant. J'avais des classes nombreuses, je ne donnais que mathématique et
j’avais plusieurs groupes ! Donc, c’était une autre maniére de fonctionner. Il a fallu que je fasse table
rase de toute cette expérience ancienne et me remettre au niveau d’un petit groupe et
d’individualiser au maximum mon action. Mais il a fallu le temps que je comprenne parce qu’au
départ j’étais vraiment débordée.

L’observatrice : Ce sont des enfants qui proviennent des alentours ?

L’animatrice : Il y a des enfants qui viennent de loin ! De Liege ! Oui, oui. Mais je ne sais pas d’ou
exactement hein !

L’observatrice : Au niveau socio-économique, que pouvez-vous dire ? Est-ce varié ?

L’animatrice : SGrement aisé, parce que... je suppose que ces enfants paient un minerval ici. Je n’ai
jamais abordé la question !

L’observatrice : Vous m’avez parlé du renforcement positif. Pouvez-vous m’expliquer ce que ¢a
veut dire pour vous ?

L’animatrice : Pour moi, c’est leur permettre d’aller au-dela de leurs difficultés, méme si je vois que
ce n’est pas tres réussi, je ne dis jamais que c’est moche, c’est laid. Parce que il n’y a rien qui soit

laid ! lls ont exprimé quelque chose de leur maniere. Le renforcement positif, c’est essayé qu’ils aient
d’eux-mémes, une image positive. « Oh, je ne sais pas dessiner ! Je ne sais pas... » Marquer ma
satisfaction par rapport a leur réalisation. « Oh ¢a ne va pas ! Je ne sais pas faire | » « Mais si hein tu
sais faire | Regarde. » Et... insister sur les points positifs. C'est tres important !



L’observatrice : Il y a-t-il des valeurs que vous défendez dans vos séances ?

L’animatrice : Oui. Moi je... jaimerais...j"aimais bien, je vais parler dans le temps, j’aimerais bien, les
enfants qui viennent chez moi, qu’ils aient acquis confiance en eux, méme s’ils ne sont pas forts dans
toutes les branches, mais dans certaines ils le sont. Et les activités esthétiques leur permettent de
reprendre confiance. En ce sens que, s’ils ne sont pas bons en frangais ou en mathématique, ben au
moins il y a une branche dans laquelle ils peuvent briller | Comme le théatre, comme la poésie,
comme le chant. Et j’ai remarqué que en reprenant confiance, en étant fiers de ce qu’ils ont réalisé,
¢a déteins sur les enseignements généraux, de bases. Et on voit vraiment une amélioration...ou du
moins un effort dans le reste. Il y a la volonté de montrer que, dans ces branches-la ou ¢a n’allait pas,
ils peuvent aussi étre performants !

L’observatrice : Au point de vue organisation, vous partez donc toujours de themes spécifiques ?

L’animatrice : Oui, mais au départ je ne I'ai pas fait. Mais par exemple, au moment de Paques, il est
évident, c’est les ceufs, les oiseaux etc. Mais je n’ai pas peins... cette fois-la j'avais fait des oiseaux,
des plumes avec des boules de frigolite, mais on a exactement le méme comportement qu’avec la
peinture. Il y en a qui avait fait n’importe quoi ! Enfin, c’était tout sauf un oiseau et d’autres, c’était
vraiment des petites merveilles ! Et c’est toujours les mémes hein. N. heu...j’ai vraiment beaucoup de
... ca me fait vraiment beaucoup de souci, cet enfant-la ! Je le sens vraiment trop perturbé.

L’observatrice : Quel est le matériel que vous utilisez en général ?

L’animatrice : Au départ, j’amenais beaucoup, parce que je ne savais pas ce que j'allais trouver ici. Et
puis alors je me suis rendue compte, au fur et a mesure qu’il y avait beaucoup ici aussi. Donc,
aujourd’hui, j'avais pris les aquarelles... heu... il y avait des pastelles, il y avait des crayons de
couleur...qu’est-ce que j'ai encore utilisé...heu...les marqueurs.

L’observatrice : Aviez-vous prévu le fait que les enfants choisissent eux-mémes la technique qu’ils
voulaient utiliser ?

L’animatrice : Oui, mais en général je fais plusieurs groupes et il y a aussi ...comment dire...un
passage d’un groupe a l'autre. Ca va plus vite quoi. Mais aujourd’hui, ici, ils sont tellement
accrochés...chaque groupe a pris le temps ! Et ca me ravi | Ca me ravi !

(Longue pause)

Je dois dire aussi une chose... c’est que, quand je suis venue pour la premiere fois dans cette école et
Voir ce qu’était cette école, j’ai été touchée par heu... par I'entreprise des trois maitresses. J'ai trouvé
gu’elles étaient tellement courageuses et qu’elles mettaient vraiment un maximum pour faire réussir
leurs éleves et ... ca m’a donné envie de donner un petit coup de main. Dans ce que je suis capable
de faire !

L’observatrice : C’est magnifique !
L’animatrice : (rire) C'est pas magnifique...parce que j'y trouve mon plaisir

L’observatrice : Oui mais c’est réciproque ! Ca vous fait une activité dans l'univers que vous
connaissez, vous prenez plaisir et en plus vous apportez quelque chose aux enfants !

L’animatrice : Modestement... on va voir si j’ai encore la force de le faire (rire).

L’observatrice : En parlant de ¢a, éprouvez-vous des difficultés pour mettre en place cette activité ?



L’animatrice : Non, c’est pas la que se trouve la difficulté. Préparer n’est pas une contrainte, c’est
agréable ¢a !

L’observatrice : Et lors de votre interventions, y a-t-il des contraintes dont vous devez tenir compte
pour que votre activité réussisse ?

L’animatrice : Mais... au fur et a mesure de mes passages, je me suis rendue compte que le groupe,
global, il ne fallait plus que je le fasse. Il fallait, comme aujourd’hui, faire des groupes de maniere a
éloigner les éleves qui ont des conflits. Donc, comme aujourd’hui, les éléves avec lesquels j'ai parfois
des problemes de discipline, ben, ¢ca ne s’est pas présenté aujourd’hui. J'en avais parlé avec Muriel, je
suis tout a fait d’accord pour que mademoiselle vienne faire son observation, mais ce que je crains,
c’est le probleme de discipline ! Et de plus en plus je fais des groupes, ce n’est pas parce que vous
étiez la aujourd’hui. Les derniéres activités cette année, ¢a a été souvent comme ¢a.

L’observatrice : « Casser » le grand groupe pour faire des petits groupes ?
L’animatrice : Oui, oui.
L’observatrice : Est-ce que cette activité est la suite de quelque chose qui avait déja commencé ?

L’animatrice : ... Mais je...je ne connais pas leur theme actuel, mais comme on s’était mises d’accord,
je suppose que ca corrobore ce qu’elles font. Pour les deux themes précédents, c’était en rapport
avec leur travail.

L’observatrice : Pour revenir sur le travail en groupe, cela était véritablement un choix réfléchi de
votre part que de travailler dans cette configuration ?

L’animatrice : Ca vient de I'expérience, oui. Parce que... il fallait quand méme qu’il y ait un
rendement, que ce soit positif. Si c’est pour faire du barbouillage n‘importe comment, c’est pas ¢a
mon objectif. Donc, pour arriver a mes fins, je pense que c’est la seule solution, faire des petits
groupes

L’observatrice : Comment et pourquoi faites-vous le choix des différentes techniques proposées ?

L’animatrice : ... Ce qui me parait le plus simple c’est le crayon de couleur. Mais, le pastel c’est déja
heu... il faut savoir ... heu ...manipuler la craie. Et puis alors, ils passent, ils passent, mais ... j'ai montré
gu’il fallait étendre aussi, faire des différentes intensités.

L’observatrice : Qu’entendez-vous par « différentes intensités » ?

L’animatrice : Si on frotte fort avec le pastel, ¢a fait des grosses lignes et c’est chargé, mais si on
passe avec le doigt, on étend la matiére. Donc, de foncé foncé, ¢a peut s’éclaircir. Tandis qu’avec le
marqueur en principe, ... au départ je faisais faire le contour de la forme et mettre en couleur au
crayon. Ca fait un bel effet. Pour aujourd’hui, il fallait que j’aie une technique différente parce que
j’avais quatre groupes et comme c’est un matériel que j’ai a ma disposition, ben voila !

L’observatrice : Pourquoi ne pas proposer le méme matériel a tout le monde ?

L’animatrice : Parce qu’il n’y a pas pour tout le monde. J'avais trois boites d’aquarelles... il fallait a
chaque fois trois boites, de marqueurs, de pastels...

Mais en principe cette activité-ci, elle devrait étre suivie par une autre ou on fait la méme chose
mais avec le matériel différent, vous comprenez ? Celui qui a peint a I'aquarelle, on change... on peut
faire un autre theme, mais celui qui a fait de I'laquarelle il fait autre chose...pour se familiariser avec
d’autres techniques.



L’observatrice : Trouvez-vous cela équitable de faire la technique comme vous I’avez fait ? Parce
que j’ai vu que les garcons se sont approprié les crayons !

L’animatrice : Ce n’est pas juste... ce n’est pas juste ... mais comme c’est une partie de I'activité... |
fois prochaine, si c’est toujours dans cet ordre de chose-la, ben on inverse, on permute quoi. Tout le
monde doit avoir fait de I'aquarelle, du marqueur, du crayon, du pastel.

L’observatrice : J’ai repéré quelques phrases que vous avez dites. Par exemple, pourquoi dites-vous
a un enfant de ne pas utiliser de pinceau fin ?

L’animatrice : Parce que j’ai remarqué, dans les travaux antérieurs, qu’ils avaient une page comme ¢a
et ils prenaient un pinceau tout fin ! Et ils poussaient, ils poussaient, mais ... c’est pas comme ¢a ! Si
on veut recouvrir une grande surface, il fait une surface de pinceau qui soit en rapport avec la surface
a travailler. Et d’autre part, la maniére de tenir le pinceau, la quantité d’eau que I'on prend, ... un
moment donné je suis méme intervenue en disant « si tu mets de I'eau et des pigments apres, ¢a
peut faire tres joli. » C'est encore un autre effet. Mais si on en revient au pinceau fin, un pinceau fin
c’est pour les détails. Je I'ai déja dit mais, il faut répéter avec les enfants.

L’observatrice : Vous avez dit également : « Le pinceau doit se prendre légérement. » Qu’est-ce
que cela veut dire ?

L’animatrice : Pour avoir un beau trait et pour étendre la couleur, je pense que dans ce cas-ci, c’était
important de laisser la légéreté, parce que la fleur est légere, les feuilles aussi. On n’a pas un
matériau lourd ol on doit ... si on avait heu ... de la couleur a I'huile, on pouvait faire a la palette ou
au couteau, mais ici, c’est quelque chose de léger. Et ils prennent le pinceau comme ils prennent le
crayon. Le pinceau, c’est une autre maniere de manipuler.

L’observatrice : J'ai relevé aussi cette phrase : « fais ce que tu vois. »

L’animatrice : Oui, parce que j'ai été déroutée un moment ... je ne sais plus a quel moment j’ai dit ¢ca
moi ! Ca n’avait pas beaucoup de rapport avec le ... et alors heu ... oh je ne sais plus pourquoi j’ai dit
¢a moi ! Parce que, au départ, c’était un exercice d’observation et de reproduire a leur maniere.
Mais, si on me fait un avion ou ... ... j’accepte hein ... mais enfin, au départ, la consigne c’était « Tu
choisis ce coin-ci. Qu’est-ce que tu vois ? Essaie de reproduire. » Et alors, ce qu’il y a aussi dans les
couleurs ... mais ... enfin si on pense a Gauguin, il n’a fait aucune couleur qui ressemble a ... je suis
partagée, parce que si on veut vraiment faire de I’expression, I'expression de I'enfant tel que, ben je
n’avais méme pas a faire cette remarque la. Mais comme c’est un apprentissage, je crois quand
méme qu’il y a une partie un moment donné ou on doit regarder et voir ! Voila, c’est ¢a.

L’observatrice : Oui. Et cela fait partie de votre consigne aussi ! Pensez-vous que ce type d’activité
a un impacte sur I’'enfant ?

L’animatrice : J'ose 'espérer !
L’observatrice : Et lequel pour vous ?

L’animatrice : (Long temps de réflexion) En peignant a I'extérieur, cela a été flagrant ! lly a eu un
repli sur soi. lls étaient a trois, donc il y avait moins de tentation de bavarder avec l'autre. Et peut-
étre aussi que ... ¢a leur permet de ne pas se ... disperser dans trente-six choses et se focaliser sur
une maniere de faire.

L’observatrice : Un travail de concentration ?



L’animatrice : De concentration certainement ! Mais je pense aussi, la satisfaction de voir ce qu’on a
réalisé. C'est pour ¢a que le renfort positif est vraiment important. Parce que, entre eux, ils sont tres
critiques. llIs sont cruels méme parfois ! Donc heu, on ne peut pas laisser les choses comme ¢a « oh
c’est moche ce que tu as fait ! » Non parce que lui il I'a fait spontanément avec heu ... ses moyens,
comme il pouvait ! Donc heu, je pense qu’il faut rester trés positif. Je pense a Nicola., ce qu’il a fait, a
la limite, c’est bien ce qu’il a fait pour lui. Naturellement, quand on voit ¢a par rapport au groupe, on
se dit « Mais qu’est-ce que c’est | » quoi. Je crois qu’il est vraiment en dehors du coup lui !

L’observatrice : Vous avez aussi dit a un enfant de ce groupe : « Tu as trouvé la technique pour
étaler la couleur. » Comment savez-vous qu’il a trouvé la technique ?

L’animatrice : ... Ah effectivement ! Parce qu’il est resté longtemps avec son cactus et je pense qu’il
ne voyait pas trop comment faire pour combler le vide. Mais je ne suis pas tellement intervenue
pour lui dire comment faire, c’est vrai que c’est lui qui a trouvé. Il a peut-étre vu chez d’autres, parce
gu’ils ont voyagé un moment donné.

L’observatrice : Peut-étre vous a-t-il entendu le dire a d’autres ?
L’animatrice : Oui, oui.

L’observatrice : Vous leur avez également dit qu’ils avaient compris que les choses sont dans un
contexte. Comment pensez-vous que les éléves sont arrivés a comprendre cette notion ?

L’animatrice : C’'était peut-étre maladroit comme expression ! Mais je pense que, quand ils dessinent
une fleur qui flotte au milieu du jeu de quilles, je vais dire, au milieu de la page, je crois qu’on doit
attirer leur attention sur le fait que la plante, elle est dans la terre, il y a des racines et elle s’éléve
vers le ciel ! Le contexte ... c’est le mot contexte quivous a ... ?

L’observatrice : Non. En fait moi ce que je cherche a comprendre, c’est comment I’enfant apprend !
Et doncg, je suis tout a fait d’accord avec ce que vous avez dit. Mais je me pose la question de savoir
ce qui a fait que les enfants ont compris ?

L’animatrice : Je ne I'ai pas expliqué, le contexte ? Il me semble que j’ai dit ... j'ai méme pris un
enfant un moment, je pense que c’est Louis, pour lui montrer le chien qui se baladait « Tu vois le
chien, il est sur le sol, et puis si tu vois, il ya des arbres et puis ... il "’y a pas un moment ou il n’y a
rien | »

L’observatrice : Tout a fait, vous I'avez expliqué plusieurs fois.

L’animatrice : Je I'ai dit d’'une autre maniere, mais j’ai certainement dit que les objets, les plantes, ...
ne sont pas la au milieu ... dans un vide ! Et ¢a c’est difficile hein pour eux. Parce que, ils voient
I'arbre et bien ils font I'arbre !

L’observatrice : Un moment, vous demandez a certains enfants d’utiliser des couleurs chaudes. Est-
ce parce qu’ils ont utilisé beaucoup de froides ?

L’animatrice : Oui effectivement. Mais ¢a c’est mon ressenti. Je pensais, oui ... ¢’était ce dessin-la
...oh oui le pauvre ! C'était trés froid comme couleur au départ. Mais attention, il y a des bleus qui
sont plus chauds parce qu’il y a du rouge dedans, mais ici, il avait fait ... il a remis des taches de
rouge. Moi je pensais qu'’il allait faire des fleurs rouges quoi. Ou jaunes ou orange. Ce jaune-l3, il
completement froid ! Heu, les couleurs chaudes, ben ¢a se sent ! c’est le rouge, I'orange, le jaune
chaud, I'ocre, le terre de sienne, enfin, toutes ces couleurs chaudes. Il a mis des petites taches ... il a
compris ce que j’ai dit, mais il n’a pas concrétisé en fleur quoi.



L’observatrice : Quel était votre objectif en lui faisant cette remarque ?

L’animatrice : Et bien d’abord pour lui faire prendre conscience qu’il y a des couleurs froides et des
chaudes. L3, il y en a c’était toutes couleurs chaudes et j'ai fait remettre un peu du vert froid pour
équilibrer, pour ’lharmonie. Mais je ne I’exprime pas comme ¢a avec eux.

L’observatrice : Vous leur avez dit que vous n’aviez pas le temps de faire I’évaluation ! C’est
dommage pour moi de ne pas avoir vu ! Donc pourriez-vous m’expliquer en quoi consiste une
évaluation ?

L’animatrice : L’évaluation en fait, on prend dessin par dessin et ils expriment chacun heu ... ils disent
ce qu’ils ressentent face au dessin. Donc admettons, celui-ci Joél., qui a fait le dessin, et bien il ne dit
rien au départ. C'est les autres qui disent : « il y a un beau soleil, les fleurs sont bien faites, ... » C'est
les autres qui donnent leur avis. Alors a la fin, s’il y a quelque chose qui a choqué I'enfant concerné,
il s’explique.

L’observatrice : Ah ! Donc, d’abord il montre son dessin et ce sont les autres qui donnent leur avis ?
Ensuite il a la liberté de dire s’il est d’accord ou pas avec ce qu’il a entendu ?

L’animatrice : Oui. L'enfant intéressé dit « oui mais moi j’ai fait ¢a parce que j'aime bien. »
Admettons que les autres n’aiment pas, lui il a le droit d’aimer finalement. Ce n’est pas dans le sens
de sanctionner, c’est dans le sens de voir comment les autres pergoivent.

L’observatrice : Peut-on dire que d’une certaine maniére, c’est apprendre a partager sa
production ?

L’animatrice : Oui, oui. En tout cas, ¢a permet a I’enfant de comprendre que tout le monde ne
percoit pas de la méme maniére hein ... et ... ben ¢a permet aussi d’écouter. Parce que, celui qui a dit
« oh c’est tout noir ! » a la table I3, il avait I’air de rigoler... Enfin, ca permet a celui qui a réalisé le
dessin, le travail, de peut-étre prendre conscience de choses maladroites qu’il a faites et qui ont été
repérées par les autres. Ca a un plus grand impact que si c’est moi qui le dit hein | Quand les enfants
communiquent entre eux, je pense que ¢a les touche.

L’observatrice : Bien. Avez-vous d’autres choses a ajouter ?

L’animatrice : J'espére avoir répondu a vos attentes ! Parce que j’étais un peu mal a I'aise parce que
je me disais heu ... d’abord ca fait longtemps que je ne suis plus en activité. J’ai toujours adoré ce que
je faisais et le fait de venir ici, ca me permet d’avoir encore un petit peu ... (rire) ...

L’observatrice : je suis contente d’étre la, j’ai pu voir la variété, la sensibilité de chacun dans les
productions. Quand on fait un bricolage, on donne tel et tel matériel et tout le monde fait la méme
chose !

L’animatrice : Mais ¢a me fait penser aux pyramides. Je me disais aussi « c’est béte, tout le monde va
faire la méme chose ! » Et bien détrompez-vous ! Il y en a qui ont fait la pyramide telle quelle, sans
un ajout. Il y en a qui avait coloré, il y en a qui avait collé. Mais, il n’y avait aucune pyramide les
mémes ! Alors que le gabarit était le méme. Celui des pyramides « traditionnelles »

L’observatrice : Comment savez-vous que chacun s’est laissé emporté par son inspiration ?

L’animatrice : Et bien la preuve c’est que j’ai eu des pyramides différentes ! Tout en ayant le méme
gabarit.



L’observatrice : Qu’est-ce qui fait que chaque éléves se laisse emporter et ne suis pas exactement
le modele ?

L’animatrice : Ca, c’est ce qui me plait, c’est leur imagination. Ils ont respecté la consigne, maisils y
ont mis d’eux-mémes. lls I'ont ... personnalisée. Ca je trouve que c’est ... c’est magnifique ! lls ont
respecté la consigne pour la construction, puis ils ont, en quelque sorte, transgressé ce qui est
permis !

L’observatrice : Pensez-vous que cette liberté est le résultat de la pédagogie Montessori utilisée en
classe ? Une pédagogie assez individuelle, qui respecte le rythme de chacun.

L’animatrice : Je pense ... je pense que ¢a doit favoriser. Parce que je trouve qu’elles ont des
méthodes, surtout en math, moi je suis passionnée par ce qu’elles font ! ici c’est du concret. On ne
passe pas, comme dans les autres écoles, en premiere année déja, tout est abstrait et il n'y a méme
pas du demi-concret, enfin ! Ici, on se repose dur des bases ... du toucher, de la manipulation une
fois, deux fois, cent fois s’il faut | Montessori, en fait elle était médecin et elle s’occupait d’enfants
déficients, pour qui on disait qu’on n’en ferait jamais rien. Et elle a prouvé, par sa recherche, par ses
méthodes, que ces enfants étaient capables d’arriver a un résultat. Et ce que j’aime beaucoup, ici,
c’est dans cette heu ... ca permet a I'enfant d’étre ce qu’il est et de s’exprimer comme il est. Et sur la
pyramide, s’ils voulaient mettre des étoiles ou des petites boules ou ... ben c’était leur droit. C'était
comme ¢a qu’ils voyaient les choses. Ca ouvre des portes, plutdét que de mettre des grilles ! lIs ont de
I'imagination. Ces petits qui ont fait ces peintures-la, enfin, moi je suis fort touchée par ces peintures-
la, je me dis « mais qu’est-ce qu’il y a comme potentiel ! » Mais I’enseignement traditionnel, dans les
écoles casernes, celles dans lesquelles j’ai fonctionnée pendant quarante ans, c’est le contraire ! On
met des grilles et tais-toi | On ne peut pas parler, il y a du bruit et .... C’est lourd pour nous aussi ¢a
hein ! On ne peut pas faire autrement dans un groupe aussi immense hein ! Parce qu’il faut quand
méme des regles, sinon c’est I'anarchie.

L’observatrice : Tout a fait ! Et bien merci a vous pour votre activité.

L’animatrice : Merci aussi et bonne continuation !



